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1. Einleitung

~Jedes Kind zahlt* lautet ein Programm der britischen Regierung, das unter anderem auf die
Forderung von Bildungserfolg und der gesellschaftlichen Teilhabe von Kindern und Jugendlichen
abzielt. ,Jedes Kind zahlt* ist auch handlungsleitende Vorgabe in Deutschland. Es ist ein Anliegen
der Verantwortlichen in der Politik und in der Praxis, Kindern, unabhangig ihrer sozialer Herkunft
oder ihres kulturellen Hintergrundes, uneingeschrankte Bildungschancen zu eréffnen und zu
ermoglichen.

In der politischen Diskussion ist das Thema, allen Kindern eine gesellschaftliche Teilhabe und
Bildungserfolg zu ermdglichen, langst angekommen. Auf der Tagung des Deutschen Stadtetages
im Jahr 2010 wurde ein Positionspapier verabschiedet, in dem sich die Stadte verpflichten, die
Vertiefung der Zusammenarbeit der Institutionen und die Verbesserung des Ubergangs im
Rahmen ihrer Mdglichkeiten bestmdglichst zu unterstitzen. Diesem Beschluss liegt die
Feststellung zugrunde, dass dem Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Schule eine
zentrale Bedeutung fur erfolgreiche Bildungsbiographien zukommt. Beide Institutionen sollten die
padagogische und institutionelle Zusammenarbeit auf der Basis gemeinsamer Rahmen-
bedingungen vor Ort starken. Ziel ist, den Ubergang von der Kindertageseinrichtung zur
Grundschule zu verbessern und dabei das Kind und dessen jeweilige Entwicklungs- und
Bildungsbiographie in das Zentrum des Ubergangsmanagements zu stellen (vgl. Positionspapier
des Deutschen Stadtetages, 24.02.2011 in Ludwigshafen). Gleichzeitig raumte der Stadtetag ein,
dass ein erfolgreiches Ubergangsmanagement ,den Einsatz von Ressourcen® bedarf, die aufgrund
der derzeitigen wirtschaftlichen Lage jedoch eher knapp seien.

Doch, wenn wirklich zum Wohle der Kinder gehandelt werden soll, wére die Bereitstellung
entsprechender finanzieller Mittel zwingend notwendig. Bildung gibt es nicht zum Nulltarif!

Der Wechsel von der Kindertageseinrichtung in die Schule ist mit besonderen Herausforderungen
verbunden, sowohl fiir das Kind, als Hauptakteur in diesem Ubergangsprozess, als auch fur die
Eltern und das ndhere soziale Umfeld. Der frihkindlichen Bildung im Elternhaus und in den
formalen Bildungsinstitutionen kommt damit eine besondere Bedeutung zu.

Die W.ichtigkeit der erfolgreichen Bewaltigung von Transitionen wird auch im Bayerischen
Bildungs- und Erziehungsplan (BEP) betont. Ubergéange werden als kritische Lebensereignisse
begriffen, von denen sowohl Wachstumsimpulse ausgehen, die aber auch Risiken bergen kénnen.
Die Kompetenz, Ubergéange erfolgreich zu meistern, zahlt zu einer Basiskompetenz, die es zu
fordern gilt. Den Fach- und Lehrkraften aus Kindertageseinrichtungen und Schulen kommt als
professionelle Begleiterinnen und Begleiter der Kinder eine Schlisselrolle zu. Ausgehend von den
individuellen und sozialen Ressourcen des einzelnen Kindes und dessen Familie sollen sie Kinder
und Eltern unterstiitzen, den Ubergang selbstbestimmt und aktiv zu bewaltigen. Nach dem BEP
impliziert dies eine enge Zusammenarbeit der Institutionen Kindertageseinrichtung und Schule.

Bereits lange vor dem im Jahr 2006 eingefiihrten ,, Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan
fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung“ (kurz BEP) wurde in Nirnberg die
Notwendigkeit eines zwischen den Bildungsinstitutionen abgestimmten und padagogisch
gestalteten Ubergangs von der Kindertageseinrichtung in die Schule gesehen und auf den
verschiedenen Ebenen bearbeitet. So wurde bereits vor tber 20 Jahren ein Arbeitskreis gegrindet,
dem Vertreter des Jugendamts, des staatlichen Schulamts, Vertreter freier Trager von
Kindertageseinrichtungen und Ausbildungsstatten angehéren. Zentrales Anliegen sind der
regelmafige Informationsaustausch und die Erarbeitung von Handlungsempfehlungen fur den
gelingenden Ubergang zwischen Kindertageseinrichtung und Schule. Auch die Benennung von
Kooperationsbeauftragten sowohl auf der Seite der Jugendhilfe und Kindertageseinrichtungen wie
auch auf schulischer Seite sind wichtige Entwicklungen im Hinblick auf eine Optimierung des
Ubergangsgeschehens.

Dank der Spende der Firma Fiirst GmbH konnte ab 2006 das hier beschriebene Projekt ,Ubergang
Kindergarten — Schule“ realisiert werden. Ausgehend von dem Ziel, die Bildungschancen aller



Kinder zu erhdhen, sollten Konzepte zur verstarkten Kooperation zwischen Kindergarten und
Grundschule entwickelt und beispielhaft an mehreren Standorten erprobt werden. Besondere
Beachtung sollten dabei Ubergangssituationen von Kindern aus bildungsfernen Schichten finden,
um deren Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule gezielt verbessern zu kénnen.

Der nachfolgende Projektbericht stellt Ergebnisse der Einzelprojekte und des gesamten
Modellvorhabens vor. Diese bilden Ansatze fir ein zuklnftiges Kooperationskonzept und der
Entwicklung von  Standards fur die  systematische  Zusammenarbeit  zwischen
Kindertageseinrichtungen und Schule.



2. Auftrag - Modellprojekt ,,Ubergang Kindergarten — Grundschule*

Um den Ubergang zwischen Kindergarten und Grundschule insbesondere fir Kinder aus
bildungsfernen Schichten zu verbessern, wurde in Nirnberg ein Modellprojekt zur regelméaRigen
und verstarkten Kooperation zwischen diesen beiden Institutionen konzipiert. Das Modellprojekt
wurde an verschiedenen Standorten erprobt. Auf Basis des Bildungs- und Erziehungsplans und
des Lehrplans wurden fir die Projektstandorte, ausgehend von der jeweiligen Situation vor Ort,
eigene Ubergangskonzepte entwickelt.

2.1. Zielsetzungen des Modellprojekts

e Entwicklung eines Rahmenkonzeptes

e Entwicklung verbindlicher Standards

e Weiterentwicklung und Verankerung einer durchgehenden Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft mit Eltern

Verbesserung der Ubertrittsquote auf weiterfiihrende Schulen

Verzahnung von Elementarbereich- und Primarbereich durch eine flexible Schuleingangsphase
Besondere Forderung von benachteiligten Kindern

Optimierung der Zusammenarbeit von Kindertageseinrichtungen und Schulen

2.2. Projektstruktur

Das Projekt ,Ubergang Kindergarten — Grundschule“ war ein Gemeinschaftsprojekt des Amtes fiir
Kinder, Jugendliche und Familien - Jugendamt der Stadt NuUrnberg, des Amtes fir
Allgemeinbildende Schulen und des Staatlichen Schulamtes in der Stadt Nurnberg. Die
Projektleitung lag personell beim Jugendamt, unterstiitzt durch einen Projektbeirat, der sich aus
Vertreterinnen und Vertretern des stadtischen Schulamts, des staatlichen Schulamts in der Stadt
Nurnberg, dem Birgermeisteramt und dem Jugendamt zusammensetzte.

Der erhohte Personaleinsatz in den Schulen wurde durch zusatzliche Lehrerstunden (pro
Kooperationslehrkraft 1 Std./Woche) abgedeckt. Fur die konzeptionelle Ausarbeitung von Projekten
wurde ein Honorarvertrag mit den Lehrkraften geschlossen. Die geplante Erhdhung des
Anstellungsschlissels in den Kindertageseinrichtungen, zur Umsetzung der Malinahmen im
Rahmen der Ubergangskonzepte, konnte nicht realisiert werden.

Die konzeptionelle Grundlage ging auf die Projektskizze ,Ubergang-Grundschule® vom 12.02.2005
zuriick (siehe Anhang A).

Die Evaluation einer der ProjektmafRnahmen erfolgte durch das Institut fir Grundschulforschung
der Friedrich-Alexander Universitat Erlangen — Nurnberg (FAU).

Die Finanzierung des Projektes wurde durch die grof3ztigige Spende der Firma Moritz First GmbH
& Co. KG Nurnberg in Hohe von 100.000 € ermdglicht.

Die Laufzeit des Projektes war auf funf Jahre (2006 — 2011) angelegt.

2.3. Beteiligte Einrichtungen
Fur dieses Modellprojekt wurden folgende Standorte und Einrichtungen ausgewahilt:

Stadtteil GleiRBhammer
e Scharrerschule, Scharrerstrafle 33
e Stadtischer Kindergarten Kupferstr. 36
e Katholischer Kindergarten St. Kunigund, Scharrerstral3e 30

Stadtteil Réthenbach bei Schweinau
¢ Helene-von-Forster-Grundschule, Am Réthenbacher Landgraben 65



e Stadtischer Kindergarten Am Réthenbacher Landgraben 63

Die zwei Projektstandorte wurden unter den Aspekten ausgewahlt, dass zum einen in beiden
Schulen zu diesem Zeitpunkt die Konrektorinnen gleichzeitig die Kooperationsbeauftragten des
Schulamtes waren und die Standorte bereits Kooperationspraxis hatten. Damit waren das
besondere Interesse an der Thematik und fachliches Wissen gegeben.

Im weiteren Projektverlauf wurden weitere Kindertageseinrichtungen und Schulen mit einbezogen.
Dabei handelte es sich um die Schulstandorte Friedrich-Wanderer-Grundschule, Friedrich-
Wilhelm-Herschel-Grundschule, Erich-Kastner-Schule, Ludwig-Uhlandschule, Schule St. Leonhard
und Wiesenschule.

2.4. Projektverlauf
Die konkrete Umsetzung des Modellvorhabens begann im Januar 2007 (vgl. 4.1. und 4.2).

Die Stelle der Projektleitung (Sozialpadagogin mit 19,5 WAS) stand in der Zeit von Oktober 2008
bis Juli 2011 zur Verfigung. Fachlich verortet wurde das Projekt in der Fachstelle BEP, einer
Einrichtung des Jugendamtes. Die Fachstelle hat den Auftrag, NuUrnberger Kindertages-
einrichtungen und deren Fachkrafte bei der Implementierung und Umsetzung des BEP fachlich zu
begleiten und zu unterstitzen.

Schwerpunkt im Jahr 2009 war das Forschungsprojekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang
—  Personlichkeitsforderung  in Kindergarten und  Grundschule® des Instituts  flur
Grundschulforschung der Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Nurnberg.

Neben der Erprobung verschiedener Praxisprojekte im Projektzeitraum, wurde im Jahr 2010
zusétzlich eine telefonische Elternbefragung durchgefihrt.

Abschluss des Projekts bildete ein Fachtag im Mai 2011 “Starker Start — gemeinsam von der Kita in
die Schule®, zu der Fachkrafte aus Kindertageseinrichtungen und Lehrkrafte eingeladen wurden.

Zeitlicher Ablauf:
2006 Initiierung des Modellvorhabens:
Auswahl der Standorte und Benennung des Projektbeirats

2007 Individuelle Entwicklung und Umsetzung von Einzelprojekten an den Standorten
2008 Steuerung und Weiterentwicklung des Projekts durch die Projektbeauftragte

2009 Forschungsprojekt in Kooperation mit dem Institut fir Grundschulforschung der
Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Nurnberg ,Starke Kinder haben einen
starken Anfang — Personlichkeitsférderung in Kindergarten und Grundschule®

2010 - Entwicklung der mobilen Lernwerkstatt
- Telefonische Elternbefragung zum Ubergang Kindergarten - Schule

2011 Fachtag ,Starker Start — gemeinsam von der Kita in die Schule” und Projektende

2.5. Ausblick

Die Ergebnisse des Projekts werden in dem vorliegenden Bericht dargestellt. Eine Praxishilfe ist
geplant. Fur Eltern gibt es einen Eltern-Ratgeber zu Fragen rund um Schule.

Uber den Projektzeitraum hinaus werden die erfolgreich eingefiihrten ,Tandem-Fortbildungen®
(Fortbildungen zum Thema Ubergang, fur Fachkrafte aus Kindertageseinrichtungen und Lehrkréafte
aus Grundschulen) weiterhin Uber die Fachstelle BEP angeboten. Auch wird der Ausbau der
mobilen Lern- und Erfahrungswerkstatten analog der Umsetzung am Standort Wandererstraf3e und
die Implementierung des Ubergangsprojekts ,Starke Kinder haben einen starken Anfang“ in
weiteren Standorten weiter verfolgt.



3. Ausgangslage

3.1. Gesetzliche Grundlage fur Kooperation

Die Kooperation zwischen Kindergarten und Grundschule wird durch die gesetzliche Grundlage im
Bayerischen Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) festgeschrieben und findet ihre
padagogische Begrindung im Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan (BayBEP).

Im BayKiBiG wird von einer kontinuierlichen Kooperation zwischen Kindergarten und Grundschule
ausgegangen: ,Die padagogischen Fachkrafte in den Kindertageseinrichtungen und die Lehrkrafte
an den Schulen sollen sich regelméaf3ig Uber ihre pédagogische Arbeit informieren und die
padagogischen Konzepte aufeinander abstimmen.“ (Art. 15 Abs. 2). Im Bildungs- und
Erziehungsplan findet dieser Grundsatz eine nahere Konkretisierung: ,Kinder sind in der Regel
hochmotiviert, sich auf den neuen Lebensraum Schule einzulassen. Dennoch ist der Schuleintritt
ein Ubergang in ihrem Leben, der mit viel Unsicherheiten einhergeht.“ (BayBEP, Seite 118). Um
den Ubergang erfolgreich zu bewaltigen, bedarf es daher einer engen Kooperation und
Zusammenarbeit zwischen der Familie und den padagogischen Fachkraften und Lehrkréaften. Nur
so kann das Interesse und die Motivation der Kinder auch gewinnbringend aufgenommen werden
und bei vorhandenen Unsicherheiten und besonderem Unterstiitzungsbedarf auch entsprechend
erforderliche Ma3nahmen und Angebote initiiert und bereitgestellt werden.

Auch die Bayerische Volksschulordnung greift dieses Thema auf: , 'Die Grundschule schafft durch
die Vermittlung einer grundlegenden Bildung die Voraussetzungen fir jede weitere schulische
Bildung. 2 Sie gibt in Jahren der kindlichen Entwicklung Hilfen fiir die personliche Entfaltung. * Um
den Kindern den Ubergang zu erleichtern, arbeitet die Grundschule mit den
Kindertageseinrichtungen zusammen.” (Art. 7 (4) (BayEUG - Schulordnung fir die Volksschulen in
Bayern, Volksschulordnung — VSO; 32. Auflage, 2010).

Auch dber die gesetzlichen Vorgaben hinaus, besteht schon seit langerem zwischen den
Fachkraften in Kindertageseinrichtungen und den Lehrkraften Ubereinstimmung, dass durch eine
enge Verzahnung der beiden Bildungsbereiche der Ubergang fiir Kinder und Eltern erleichtert
werden kann. Dazu gehort auch die Erfahrung, dass gelungene Ubergdnge meistens zu einer
positiven Entwicklung fiihren. Misslingt der Ubergang, so fiihrt dies oftmals schon zu Beginn der
schulischen Laufbahn zu erheblichen Frustrationen, die zu Stagnation oder Rickschritten in der
Entwicklung fihren kénnen.

Das Gelingen von Ubergangsprozessen ist daher die Aufgabe und ein Interesse aller beteiligten
sozialen Systeme. Schulfahigkeit ist keine isolierte Aufgabe des Kindes, sondern Aufgabe des
gesamten Systems (siehe BayBEP, Seite 118).

3.2. Theoretische Grundlage

Die Transitionsforschung ist Gegenstand verschiedenster nationaler und internationaler
Untersuchungen. Als Transitionen werden nach Harald Welzer ,komplexe, ineinander
Uibergehende und sich Uberblendende  Wandlungsprozesse bezeichnet, wenn
Lebenszusammenhange eine massive Umstrukturierung erfahren - wie dies der Fall ist, wenn ein
Kind zum Schulkind wird. Charakteristisch dabei ist, dass die betreffenden Personen Phasen
beschleunigter Veranderungen und eine besonders lernintensive Zeit durchmachen**

Im Laufe des Lebens sind unterschiedlichste Ubergidnge zu meistern. Wesentliche erste
Ubergange im Leben eines Kindes sind der Eintritt in Betreuungs- und Bildungseinrichtungen, wie
in Krippe, Kindergarten und Schule. Hinzu kdnnen familiare Veranderungen kommen, die weitere
Transitionen nach sich ziehen (Tod eines Elternteils, Scheidung, Umzug, etc.).

1 Griebel, W. (09.05.2007), Vom Kindergarten in die Schule: Ein Ubergang fir die Familie. Zugriff am 18.08.2011 unter
http://www.guter-schulstart.de/pdf/Vortrag_Hr_Griebel.pdf



Nach Fthenakis kommt es bei Transitionen ,zu einer Anhaufung unterschiedlicher
Belastungsfaktoren, weil Anpassung und Veranderungen in vielen Bereichen geleistet werden
mussen und innerpsychische Prozesse und Beziehungen zu anderen Personen neu gestaltet

werden®. 2

Das dem Projekt ,Ubergang Kindergarten — Grundschule“ zugrunde gelegte Transitionskonzept,
ist das im Institut fur Frihpadagogik Minchen (IFP) von Wilfried Griebel und Renate Niesel
entwickelte systemische Modell, das unter anderem auch Eingang im Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplan gefunden hat. Transition wird hier als ko-konstruktiver Prozess beschrieben, der
unterschiedlich lange dauern kann und eine ldentitatsveranderung mit sich bringt. Unter Ko-
Konstruktion wird hier das Zusammenwirken der am Ubergang beteiligten Personen verstanden:
dem Kind als Hauptakteur im Ubergangsprozess, seiner Familie, den Personen aus dem niheren
sozialen Umfeld und den P&dagogen aus Kindertageseinrichtung und Schule.  Dieses
Transitionsmodell bezieht insbesondere die Eltern mit ein, die ebenfalls den Ubergang zu
bewaltigen haben. Akteure dieses Prozesses sind alle daran beteiligten Personen, wobei das Kind
und seine Eltern zu den Bewaltigern zéhlen. Padagogische Fachkréafte und Lehrkrafte aus den
Kindertageseinrichtungen und Schulen, sowie Menschen des néaheren sozialen Umfelds und des
sozialen Dienstes haben die Rolle der Moderatoren.

Nach diesem Transitionskonzept bringt der Ubergang vom Kindergarten in die Schule
Veranderungen auf drei Ebenen mit sich, auf der individuellen, der interaktiven und der
kontextuellen Ebene. FiUr das Kind und die Eltern ergeben sich daraus verschiedene
Entwicklungsaufgaben:

Individuelle Ebene:

Aus dem Kindergartenkind wird ein Schulkind, was eine Veranderung der Identitat bedeutet. Es
erfahrt starke Emotionen, wie Vorfreude, Neugier, Stolz, aber auch Unsicherheit oder gar Angst.
Das Kind muss neue Kompetenzen erwerben.

Interaktive Ebene
Beziehungen z.B. zu den Eltern kénnen sich verandern. Das Kind muss neue Beziehungen zu
anderen Kindern und Erwachsenen aufnehmen und mit dem Verlust von alten Freunden umgehen.

Kontextuelle Ebene
Das Kind muss einen neuen Lebensbereich in seine Lebenswelt integrieren. Es ist mit neuen
Inhalten und Strukturen konfrontiert, mit denen es umzugehen lernen muss.

Eltern durchlaufen beim Ubergang &hnliche Prozesse auf den beschriebenen Ebenen wie ihre
Kinder. Aus Eltern eines Kindergartenkindes werden Schulkindeltern. Auch sie haben Emotionen
zu bewadltigen, missen sich mit ihrer neuen Rolle auseinandersetzen, Kompetenzen erwerben und
die neue Situation in ihr Leben integrieren. Veranderte Anfangszeiten, Hausaufgaben,
Sprechstunden oder Ferienzeiten sind Anforderungen, die eine Verdnderung der bisherigen
Lebensplanung mit sich bringen und Lernprozesse bei den Eltern erfordern. Eltern kommt im
Ubergangsprozess damit eine doppelte Rolle zu. Neben der Bewaltigung des eigenen Ubergangs,
sind sie zugleich Unterstutzer und (Entwicklungs-) Begleiter ihres Kindes. Insbesondere im
Hinblick auf die emotionale Unterstiitzung des Kindes spielen Eltern und das familidre Umfeld eine
wichtige Rolle.

Transitionen bringen Veranderungen in den Rollen, in den Beziehungen, im Pendeln zwischen
Lebensumwelten und in der Identitat mit sich. Die Bewaltigung von Diskontinuitdten ist nach
diesem Transitionsmodell keine isolierte Aufgabe des Kindes, sondern Aufgabe des gesamten
Systems. Dies impliziert die Bereitschaft und Fahigkeit aller, den Prozess durch Kommunikation
und Partizipation zum Wohle des Kindes zu gestalten und zu bewaltigen.

2 Griebel, W. (09.05.2007), Vom Kindergarten in die Schule: Ein Ubergang fiir die Familie. Zugriff am 18.08.2011 unter
http://www.guter-schulstart.de/pdf/Vortrag_Hr_Griebel.pdf



Der Ubergangsprozess ist nach Griebel dann gelungen, ,wenn das Kind sich in der Schule wohl
fuhlt, die gestellten Anforderungen bewaltigt und das Bildungsangebot fir sich optimal nutzt ...,
wenn das Kind sich emotional, psychisch und intellektuell angemessen in der Schule prasentiert.*?

Besondere Beachtung findet im Zusammenhang mit der Transitionsforschung auch die
Resilienzforschung. Unter Resilienz werden die Fahigkeiten von Individuen oder Systemen (z.B.
Familie) verstanden, erfolgreich mit belastenden Situationen (z.B. Misserfolgen, Ungliicken,
Notsituationen, traumatischen Erfahrungen, Risikosituationen, Ubergangsphasen u.A.)
umzugehen. Resilienz ist kein Personlichkeitsmerkmal von Menschen, sondern ebenfalls wie
Transition ein Prozess zwischen Kind und Umwelt und unterliegt lebenslangen Veréanderungen.
Die Resilienzforschung geht der Frage nach, wie sich Kinder trotz erheblicher Beeintrachtigungen
positiv entwickeln kénnen. Bei der Erlangung resilienter Fahigkeiten nimmt das Kind eine aktive
Rolle ein. Im Ubergangsprozess geht es vor allem darum, dass das Kind an effektive
Bewadltigungsstrategien (BayBEP Seite 87) herangefiihrt wird, um den neuen Anforderungen fertig
zu werden, z.B. der Einschulung. Die Entstehung von Resilienz liegt in risikomildernden Faktoren
innerhalb und auBerhalb des Kindes. Zu diesen sogenannten Schutzfaktoren zahlen ginstige
personale und soziale Ressourcen, die es zu unterstitzen gilt, wie z. B. intellektuelle Fahigkeiten,
Problemlosefahigkeiten, Selbstwirksamkeit, positives Selbstkonzept, Selbstvertrauen etc.

3.3. Situation in Nirnberg

In den letzten Jahren haben sich in Nlrnberg bereits gute Ansatze zur Kooperation zwischen
Kindertageseinrichtung und Schule entwickelt.

So wurden bereits 2003 Kooperationsbeauftragte auf Seiten des Schulamtes und des
Jugendamtes benannt, die die Verzahnung der Bildungsbereiche zur Aufgabe haben. Diese
initiierten Kooperationstreffen fir Kindertageseinrichtungen und Schulen in den jeweiligen
Sozialbezirken oder auch gemeinsame Fortbildungen. Auch gibt es Kontaktlehrkrafte in vielen
Schulen, die fir die Zusammenarbeit mit den Kindertageseinrichtungen zusténdig sind.

Bereits 1974 wurde ein institutionsiibergreifender Arbeitskreis auf Initiative der Fachberatung des
Caritasverbandes Nirnberg e.V. gegriindet, der sich mit der Verbesserung des Zusammenwirkens
von Jugendhilfe und Schule beschéftigen soll. Der Arbeitskreis existiert noch heute. Er ist ein
Informations- und Austauschforum verschiedenster Institutionen, das die Gestaltung des Wechsels
zwischen den Bildungsinstitutionen und deren Anschlussfahigkeit im Blick hat. Die jeweiligen
Arbeitsergebnisse werden bei Bedarf Uber die Fachberatungen der Kindertageseinrichtungen und
die Kooperationslehrkrafte der Schulen weitergegeben.

Darliber hinaus gibt es regionale Arbeitskreise, z.T. initiiert durch die Stadtteilkoordination, sowie
Arbeitstreffen an verschiedenen Schulstandorten, die sich mit Fragen rund um den Ubergang
beschaftigen.

Allein die Einfuhrung der fur Kindergarten und Schule verpflichtenden Vorkurse Deutsch fir Kinder
mit Migrationshintergrund, mit besonderem Forderbedarf, hat zu einer verstéarkten Kooperation von
padagogischen Fachkraften und Lehrkrafte gefihrt. Allerdings ist anzumerken, dass diese
Kooperation sehr unterschiedlich umgesetzt und auch entsprechend unterschiedlich erlebt wird.
Mitunter bleibt es bei formalen organisatorischen Absprachen, ohne die notwendige inhaltliche
Abstimmung fur die jeweiligen Kursangebote.

Daneben gab und gibt es Projekte wie ,Spielend lernen im Stadtteil* oder ,Lebenswelt Konflikt* die
auch den Ubergang im Blick haben.

3 Griebel, W. (2006). Ubergange fordern das gesamte System. In D. Diskowski, E. Hammes-Di Bernardo, S.
Hebenstreit-Miiller & A. Speck-Hamdan (Hrsg.), Ubergénge gestalten (S. 32). Weimar, Berlin: Verlag das Netz
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Trotz erheblicher Anstrengungen ist festzuhalten, dass das Gelingen erfolgreicher Kooperation
maf3geblich von den darin beteiligten Personen abhéngig ist. Damit liegt die grol3e
Herausforderung auch zukunftig darin, der fir den Ubergang notwendigen Kooperation diese
Beliebigkeit zu nehmen.

3.4. Datenerhebung des Jugendamts in kommunalen Kindertageseinrichtungen

Im Rahmen einer internen Erhebung des Jugendamts in kommunalen Kindertageseinrichtungen
zum Betriebsjahr 2009/2010 wurden die Einrichtungen auch zur Kooperation Kindergarten —
Grundschule befragt. Dabei gaben 92 % der kommunalen Kindergérten an, sich regelmafiig
(haufiger als 1 x jahrlich) mit der Schule zu treffen. Uber die Halfte der Einrichtungen gaben als
Grund des Zusammentreffens den ,Vorkurs Deutsch® an (siehe Anhang B).

3.5. Befragung von padagogischen Fachkraften und Lehrkréften

Zu Projektbeginn wurden von der Projektbeauftragten Lehrkréfte der ersten und zweiten Klasse
der Scharrerschule und Uhlandschule und deren Jugendsozialarbeiterinnen interviewt, sowie die
padagogischen Fachkrafte der stadtischen Kindertageseinrichtungen Wandererstral3e
(Kindergarten und Hort), Kupferstraf3e und Am Rothenbacher Landgraben. Die Interviews erfolgten
sowohl einzeln als auch im Team. Alle Einrichtungen befanden sich in Stadtteilen mit erh6htem
sozialen Entwicklungsbedarf. Es wurde gefragt, wie die padagogischen Fachkréafte und Lehrkrafte
die Kinder und deren Eltern erleben und mit welchen Schwierigkeiten sie sich konfrontiert sehen.
Zudem wurden Fragen rund um die Kooperationspraxis gestellt.

Es stellte sich folgendes Bild dar:

Einschéatzung zu den Kindern

Kinder kommen mit sehr unterschiedlichem Vorwissen, Starken und Schwéachen in die Schule.
Insgesamt wird seitens der Lehrkréfte eine Abnahme von Kernkompetenzen wahrgenommen. So
werden beispielsweise Defizite in der Feinmotorik ausgemacht, wie z. B. Stifthaltung und Umgang
mit Arbeitsmaterialien. Kindern fiele es zunehmend schwer, Arbeitsanweisungen zu erfassen und
diese auch umzusetzen. Bei immer mehr Kindern schienen sich Konzentrationsschwierigkeiten zu
etablieren, die von den padagogischen Fachkraften auf den zum Teil GbermaRigen Medienkonsum
zurlick gefiihrt werden, einhergehend mit einem Bewegungsmangel. Dies zeige sich in
zunehmender Unruhe der Kinder, mangelndem Durchhaltevermdgen und kindlicher Anspannung.
So falle Kindern der regelmalRige Tagesablauf und das Halten an vorgegebenen Strukturen
schwer. Schwierigkeiten treten auch im Bereich der sozialen Kompetenzen auf. Beobachtet werde
ein erhdhtes Aggressionspotenzial, verbal und non-verbal, sowie eine Abnahme von Fertigkeiten,
die fUr das Leben in einer Gemeinschaft notwendig sind.

Insgesamt werde beobachtet, dass die Vernachlassigung von Kindern zunehme, was sich nicht nur
am &auleren Erscheinungsbild festmachen lasst, sondern sich auch vermehrt durch fehlende
Schulsachen, nicht vorhandenem Pausenbrot und/oder Frihstick oder fehlender Unterstiitzung
bei schulischen Angelegenheiten zeige. Die genannten Auffalligkeiten seien quer durch alle
Nationen festzumachen.

Einschéatzung zu den Eltern

Die meisten Eltern werden grundsatzlich als kooperativ eingeschétzt. Aufgrund der eigenen
Sozialisation oder aufgrund der Unkenntnis, bezlglich des deutschen Schulsystems, seien
manche Erziehungsberechtigte unsicher im Umgang mit der Institution Schule und deren
Anforderungen. Anregungen seitens der Schule wirden gréf3tenteils, insbesondere von Eltern mit
Migrationshintergrund, wohlwollend aufgenommen. Bemangelt werden die zunehmend mangelnde
Gesprachskultur in den Familien und eine Abnahme von gemeinsam verbrachten Zeiten. Auch die
Beobachtungen der padagogischen Fachkrafte bestatigen dies.

AulRerdem gab es aber auch eine Gruppe von Eltern, bei denen eine Abnahme von erzieherischen
Kompetenzen zu beobachten war. Diese Eltern zeigen einerseits ein geringes Interesse an der
Institution Schule, hatten aber andererseits die Erwartung, dass die Schule ihnen bestimmte
Probleme abnehmen misse. Das Ubertragen von erzieherischer Verantwortung auf die
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Einrichtung wurde auch von padagogischen Fachkraften in den Kindertageseinrichtungen
beobachtet. Es gebe auch seitens der Eltern wenige Anregungen im hauslichen Umfeld, was
mitunter mit dem fehlenden Wissen der Eltern und nicht nur mit geringem Interesse zu begriinden
sei. Eltern hatten oft einen sogenannten ,Tunnelblick®, reduziert auf die Bereiche Lese- und
Schreibkompetenz. Zudem brauchte ein Teil der Eltern Unterstitzung, bei der Initierung und
Durchfiihrung von hauslichen Bildungs- und Lernangeboten fir ihre Kinder.

Einschatzung zur Notwendigkeit der Kooperation zwischen Schule und Kindergarten

Die Notwendigkeit einer kindgerechten Gestaltung des Ubergangs wurde von Schule und
Kindergarten anerkannt. Dafur werden verschiedene Maflinahmen ergriffen. Von Besuchen der
Vorschulkinder in der Schule, Gber ein Schulpatensystem, bei dem sich altere Schulkinder um
jungere Kinder kimmern, bis hin zu gemeinsam gestalteten Elternabenden. Von beiden
Bildungsinstitutionen wurden gleichermalf3en strukturelle Bedingungen als Hindernis fur die
Kooperation benannt. So wurde der Faktor ,Zeit flir Kooperation“ angeflhrt. Gerade Lehrkrafte
beklagten, daflr keine Stundenkontingente zur Verflgung zu haben, so dass eine intensive
Kooperationspraxis letztendlich dem persdnlichen Engagement geschuldet ware und in der Freizeit
erfolgen musste. Das Thema ,Zeit* wird auch von den Fachkréaften in den Kindergarten benannt,
im Zusammenhang mit fehlendem personellem Ausgleich bei Abwesenheit der Fachkréafte im
Rahmen von Kooperationsterminen.

Die Lehrkrafte wiinschten sich frihzeitige Informationen tber die Kinder, tber ihre Schwéachen und
Starken. Dies wird als notwendig erachtet, flr eine eventuelle frihzeitige Férderung, aber auch fir
die Klassenbildung. Als hilfreich wird eingeschatzt, wenn padagogische Fachkrafte und Lehrkrafte
in der jeweils anderen Institution hospitierten. Damit wiirde das Verstandnis fur Arbeitsabléufe und
fur die jeweils andere Profession geférdert werden. Ein intensiver Kontakt zum Kindergarten, bzw.
zu den Vorschulkindern erschien nach Meinung einiger Lehrkrafte nur dann als sinnvoll, wenn
diese Kinder auch in der betreffenden Sprengelschule eingeschult werden wirden.

Einschéatzung zur jeweils anderen Institution

Die Schule werde haufig noch als Institution wahrgenommen, die stark defizitorientiert ausgerichtet
sei. Bei der Beobachtung von Kindern im Rahmen des Ubergangsprozesses wiirde das
Herausfiltern von mdglichen Schwachen im Vordergrund stehen und das Kind nicht ganzheitlich
betrachtet werden. Schule geldnge es nicht, individuell bei den Kindern an den Starken
anzusetzen. Den Bedurfnissen der einzelnen Kinder wiurde Schule nicht gerecht werden. Kritik
wurde auch dahingehend laut, dass Schule vom Kindergarten angepasste Kinder erwarte, wobei
die erwarteten Schulfahigkeitskompetenzen von Seiten der Schule definiert werden wiirden.

Durch den engeren Kontakt zu den Familien, ist der Kindergarten ndher an den Familien dran und
nehme dadurch die Probleme der Familien anders wahr. Die Méglichkeiten des Kindergartens
seien aber ebenso begrenzt. So koénne nicht alles ausgeglichen werden, was vom Elternhaus
versaumt wird. Eltern brduchten auch Uber die Kindergartenzeit hinaus viel Begleitung bei der
Strukturierung des Alltags.

Schule winscht sich vom Kindergarten eine intensivere Elternarbeit dahingehend, dass Eltern die
Notwendigkeit des Mitwirkens in Bildungsfragen bewusst wird. Sie wiinscht sich eine intensivere
Forderung schulnaher Vorlauferkompetenzen, die wichtige Voraussetzungen fur einen gelingenden
Ubergang sind. Die Qualitat der Férderung sei von Einrichtung zu Einrichtung sehr unterschiedlich.
Zudem sei das frihzeitige Erkennen von Forderbedarf bei Kindern mit dem Einleiten
entsprechender MalRnahmen notwendig. Ein Austausch dariiber sei notwendig, damit in der Schule
keine wertvolle Zeit der Diagnostik verloren gehe. Wichtig sei eine Vernetzung mit sozialen
Diensten bereits im Kindergarten.
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4. Betrachtung und Analyse der Projektstandorte

4.1. Scharrerschule mit stadtischem Kindergarten Kupferstralle und katholischem
Kindergarten St. Kunigund

Die Scharrerschule ist eine vierzigige Grundschule im Stadtteil St. Peter - GleilBhammer. Es gibt
vier Eingangsklassen mit im Durchschnitt 22 Kindern. Zwei Klassen sind sogenannte
Sprachlernklassen. Diesen stehen aufgrund erhdhten Férderbedarfs zusatzliche Lehrerstunden zur
Verfliigung. Bis 2010 war eine Sozialpadagogin als Jugendsozialarbeiterin an Schulen tétig. Die
Schule wird von ca. 380 Kindern aus vielen verschiedenen Nationen besucht, ca. 50 % der Kinder
haben Migrationshintergrund. An die Grundschule angegliedert ist eine Hauptschule. Insgesamt
wird die Grund- und Hauptschule von 900 Schilerinnen und Schilern besucht. Die Grundschule
fuhrt seit dem Schuljahr 2009/2010 eine gebundene Ganztagsklasse.

Im Stadtteil befinden sich zehn Kindertageseinrichtungen. Davon wurden urspriinglich fiir das
Projekt nur der stadtische Kindergarten Kupferstrae 36 und der katholische Kindergarten St.
Kunigund, Scharrerstrale 30 ausgewahlt. Im weiteren Projektverlauf wurden die weiteren
Kindertageseinrichtungen des Schulsprengels mit einbezogen.

Nach dem ersten gemeinsamen Treffen zwischen der Projektleitung und den Einrichtungen im
November 2008, bei dem der Ist-Stand des Projekts erhoben und das weitere Verfahren geklart
wurde, fand im Januar 2009 ein weiteres Treffen statt, zu dem alle acht Kindergarten und zwei
stadtische Kinderhorte des Schulsprengels eingeladen worden waren.

Bei Projektbeginn wurden die bereits vorliegenden Vernetzungen der Einrichtungen sowie deren
Aktivitat im Bereich des Ubergangs eruiert. Zwischen den beteiligten Einrichtungen bestand eine
gewachsene Kooperation zur Gestaltung des Ubergangs. Es gab vielfaltige gemeinsame
Aktivitdten. Die Projektbeteiligten verfligten Uber hohe Kenntnisse in Sachen kindlicher
Entwicklung sowie der Bildungsbegleitung an der Schnittstelle des Ubergangs. Grundsatzlich
bestand eine hohe Ubereinstimmung darin, dass der Ubergang kindgerecht gestaltet sein sollte.
Es wurde deutlich, dass es aufgrund negativer Vorerfahrungen nicht unerhebliche Vorbehalte
gegenluber dem Projekt gab. Grundsatzlich bestanden auch teilweise Vorbehalte der Kindergarten
gegenlber der Schule und umgekehrt. Die Kooperation zwischen den beteiligten Einrichtungen
wurde teilweise als schwierig erlebt.

Uber die gemeinsamen Treffen in den Jahren 2009 und 2010 hinaus wurden verschiedene Formen
der Kooperation praktiziert:

RegelmaRiger Austausch zwischen Lehrkraften und Horterzieherinnen

Hospitationen von Hort-Fachkraften in der Schule

Gemeinsamer Elternabend zur Schulanmeldung

Schnupperstunden und Schulbesuche fur Vorschulkinder

Besuch einer Lehrkraft im Kindergarten

Vorkurs Deutsch 240

~Schulpaten®- Projekt, bei dem Schulkinder Kindergartenkindern die Schule vorstellen
Lesestunden im Kindergarten mit einer Lehrkraft

Kennenlernaktivitaten (z.B. gemeinsames Platzchen backen)

Erprobung von Bicher- und Spielekisten sowie anschlussfahiger Spiele

Teilnahme am Projekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang -
Personlichkeitsforderung in Kindergarten und Schule®

e Planungstreffen mit terminlichen und inhaltlichen Absprachen

e Aufbau einer Hortbibliothek

e Gemeinsames Turnen von Vorschul- und Grundschulkindern

Mit dem Ausscheiden der Kooperationsbeauftragten der Schule wurde die AG mit dem letzten
Reflexionstreffen im Sommer 2010 beendet. Regelmafige Treffen zum Austausch und inhaltlicher
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Planung sollen wieder aufgenommen werden, sobald die Nachfolge geklart ist. Die
Kooperationspartner ~ des  Schulsprengels ~ Scharrerschule  erprobten  unterschiedliche
Ubergangsprojekte.

4.1.1. Tanzpadagogisches Projekt Tanzmomente (Februar 2007 - Juli 2007)

Mit gezielten Ubungen sollten die Kinder die eigenen Bewegungsmaglichkeiten kennen lernen,
erweitern und ausschopfen. Dadurch wurde die Ausdauer der Kinder geschult, eine Fahigkeit, die
in der Schule sehr hilfreich ist. Durch das Erkennen der eigenen Stéarke, der eigenen Fahigkeiten
und dem bewertungsfreien Tun wurden vielféaltige Basiskompetenzen geschult; wie z.B.
Selbstwahrnehmung, Leistungsbereitschaft, Konzentrationsféahigkeit und Gruppenfahigkeit. Zudem
sollten die Kinder durch ansprechende Bewegungsformen frihzeitig Freude am Bewegen
erlangen, die unter anderem dazu beitrégt eventuelle gesundheitliche Probleme vorzubeugen.
Grundlage fir das Tanzprojekt waren der bayerische Bildungs- und Erziehungsplan und der
Lehrplan fir die Grundschulen Bayern (LP).

Teilnehmende Einrichtungen:

e Grundschule Scharrerschule, kath. Kindergarten St. Kunigund, Scharrerstraf3e und
stadtischer Kindergarten Kupferstral3e
e Tanz-Atelier Haas

Zielgruppe:

25 Vorschulkinder der Kindergarten St. Kunigund und KupferstraRe und 23 Schiler der zweiten
Klasse der Scharrerschule

Ziele:

¢ Bewegungsmadglichkeiten kennenlernen, erweitern und ausschopfen.
e Ausdauer der Kinder starken.

e Schulung von Basiskompetenzen, wie Selbstwahrnehmung, Leistungsbereitschaft,
Konzentrationsfahigkeit, Gruppenfahigkeit.

e Starkung der Selbstwirksamkeit.
e Kennenlernen von Lehrkréften und Schulkindern.
¢ Knupfen erster Freundschaften von Vorschul- und Grundschulkindern.

Durchfihrung:
e 10 Einheiten fir die Gruppe der Vorschulkinder,
e 10 Einheiten fiir die Gruppe der Schulkinder sowie
¢ 8 gemeinsame Einheiten (Vorschul- und Schulkinder).
e Die Durchfuhrung des Projektes erfolgte durch Danielle Haas, einer ausgebildeten
Tanzpéadagogin.

Die fortlaufende Dokumentation des Tanzprojekts bezog die Eltern mit ein und veranlasste, dass
sie sich mit dem Projekt auseinander setzten. An einem Elternabend wurden die Eltern tber das
Projekt informiert. Bei einer grof3en Vorfuhrung am Schluss des Projektes erlebten sie ihre Kinder
aktiv.

Fazit:

Die Projektziele konnten Uberwiegend erreicht werden. Freundschaften Uber das gemeinsame
Tanzen hinaus sind zwar nicht entstanden, allerdings gab es vielen Schulanfangern gerade in den
ersten Schulwochen Sicherheit, in der Pause vertraute Gesichter von 'grofRen Kindern' zu sehen
und mit Ihnen zu sprechen. Ein wichtiger positiver Aspekt des Tanzprojekts war auch, dass die
Kindergartenkinder das Schulhaus kennengelernt haben. Allgemein profitierten die Kinder
individuell von den Bewegungseinheiten und waren stolz auf ihre Leistung. Dies erhéhte die
Selbstwirksamkeit, etwas aus eigener Kraft erreichen zu kdénnen, eine Kompetenz, die fur die
Ubergangsbewaltigung wichtig ist. Insgesamt gesehen ist das Projekt zeitlich betrachtet sehr
aufwendig und kostenintensiv.
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Empfehlung fur die Praxis:

Derartige Projekte Uber einen langen Zeitraum sollten von allen padagogischen Fachkraften aus
den beteiligten Einrichtungen Kita und Schule getragen werden. Nachhaltigkeit ist dann gegeben,
wenn begleitend zur Arbeit mit den Kindern die pad. Fach- und Lehrkrafte geschult werden, damit
diese die Bewegungselemente in den Kindergartenalltag, bzw. in den Unterricht laufend einflieBen
lassen konnen. Genaue protokollierte Absprachen sind notwendig, um Reibungsverluste zu
verhindern. Tanz als Methode fur die Personlichkeits- und Gemeinschaftsbildung ist sehr
empfehlenswert.

4.1.2. Schulpaten

Schulkinder stellten aus ihrer Sicht den Vorschulkindern an funf Nachmittagen im Kindergarten die
Schule vor. Den Abschluss bildete ein Besuch in der Schule. In einem zwanglosen Rahmen
erlebten sich die Schulkinder als kompetente Kinder, die Jingeren etwas zeigen und beibringen
konnten. Schulkinder sprechen die gleiche Sprache wie Kindergartenkinder und kdnnen sich gut in
diese hinein versetzen. Kinder orientieren sich gern an anderen Kindern. Damit kénnen die
Vorschulkinder ungezwungen mit den Schilern ins Gesprdch kommen und haben einen
geeigneten Adressaten fur ihre Fragen.

Zielgruppe:

Vorschulkinder und Schulkinder

Ziele:
o Kennenlernen von Schulkindern und der Institution Schule.
o Kompetenzsteigerung bei den Schulkindern.
e Die Peer-Group als Vorbild und Unterstitzer wahrnehmen.

Durchfuhrung:
Begleitet von einer erwachsenen Bezugsperson kamen die Schulkinder in den Kindergarten, den
sie zum Teil selber besucht hatten.

1. Treffen: Die Schulpaten stellten sich im Kindergarten vor und beantworteten Fragen
der Kindergartenkinder

Treffen: Schulhausbesuch

Treffen: ,Was gehdrt in eine Blchertasche?“

Treffen: Die Schulpaten spielten mit den Vorschulkindern Unterricht

Treffen: Gemeinsamer Abschluss: Gemeinsam wurde eine Geschichte gelesen

a bk oD

Fazit:

Durch das Kennenlernen von und der Auseinandersetzung mit Schule erlangten Kinder Sicherheit.
Auch die Gruppe der Schulkinder profitierte von den Besuchen durch Zuwachs an
Selbstbewusstsein. Fir diese ist es ein besonderes Gefuhl in ihren friiheren Kindergarten zu
gehen. Die Durchfuhrung war mit einem gewissen zeitlichen und organisatorischen Aufwand
verbunden, da zun&chst Schulkinder und erwachsene Begleiter gefunden werden mussten. Die
Kinder beider Institutionen mussten zudem auf die Besuche vorbereitet werden. Insgesamt jedoch
lohnte sich der Aufwand, weil die Kinder beider Institutionen profitierten.

Empfehlung fur die Praxis:

Begleitung der Schulkinder sollte durch eine Lehrkraft erfolgen, um damit den Austausch zwischen
den padagogischen Fach- und Lehrkraften zu unterstitzen. Die Kinder des Kindergartens sollten
rechtzeitig auf die Besuche vorbereitet werden, indem z.B. Fragen der Kinder gesammelt werden.

4.1.3. Gelegenheiten zur Kontaktaufnahme

Durch gemeinsame Aktivitaten und Angebote erhalten die zukinftigen Schulkinder Kontakt zur
Schule und den damit verbundenen Personen.

Zielgruppe:
Vorschul- und Schulkinder
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Ziele:
e Vorschulkinder sollen in Kontakt mit Schulkindern kommen,
e erste Beziehungen aufbauen, zu Lehrkraften und/oder Schulkindern und
e erste Einblicke in Schule erhalten.
e Schulkinder zeigen, was sie alles kbénnen.

Mogliche Angebote und Aktivitaten:

Gemeinsame Turnstunden von Vorschulkindern und Erstklasslern

Durchfihrung: Die Vorschulkinder und Erstklasslern treffen sich zum gemeinsamen Turnen in der
Schulturnhalle, angeleitet von einer padagogischen Fachkraft und einer Lehrkraft.

Gemeinsames Platzchen backen von Vorschul- und Schulkindern

Durchfluhrung: Schulkinder besuchen Vorschulkinder im Kindergarten zum gemeinsamen
Platzchen backen. Kronender Abschluss ist das gemeinsame Platzchen essen in der Schule.

Lesestunde im Kindergarten

Durchflhrung: Eine Lehrkraft und Schulkinder lesen im Kindergarten den Kindergartenkindern
vor. Damit kénnen die ,Grolien* zeigen, was sie kdnnen und bei den Vorschulkindern die Lust
wecken, selber lesen zu kénnen.

Fazit:

Der Aufwand zur Durchflhrung ist insgesamt sehr gering. Von den Angeboten und Aktivitdten
profitieren Vorschul- und Schulkinder, sowie auch die Lehr- und Fachkrafte gleichermafien.

4.2. Helene-von-Forster-Grundschule mit dem stadtischem Kindergarten Am
Rothenbacher Landgraben

Die Helene-von-Forster-Grundschule ist eine drei- bzw. vierzigige Grundschule im Stadtteil
Roéthenbach. Es gibt derzeit vier Eingangsklassen, mit durchschnittlich 21 Kindern. Die Schule wird
von ca. 300 Kindern aus 18 Nationen besucht, ca. 44 % dieser Kinder haben
Migrationshintergrund. An die Grundschule angegliedert ist ein Foérderzentrum. Im Stadtteil
befinden sich vier Kindertageseinrichtungen in kommunaler und freier Tragerschatt.

Fur das Projekt wurde die stadtische Kindertageseinrichtung Am Réthenbacher Landgraben
ausgewahlt, bestehend aus Kindergarten und Hort. Sie wird von 125 Kindern im Alter von drei bis
zwolf Jahren besucht. Die Einrichtung arbeitet nach dem offenen padagogischen Konzept. Hier
finden viermal pro Woche altersspezifische Gruppenangebote statt. Schule und
Kindertageseinrichtung wurden im Jahr 2000 zeitgleich erbaut, bezogen und liegen unmittelbar
nebeneinander. Die AulRenanlagen sind lediglich durch einen Zaun getrennt. Der Pausenhof wird
von der Kindertageseinrichtung am Nachmittag genutzt. Viele Kinder der Grundschule besuchen
am Nachmittag den Hort der Kita. Durch die gemeinsame Nutzung der AuRenanlage haben die
Kindergartenkinder ganz beildufig Kontakt zu Schulkindern. Sowohl in der Schule als auch im
Kindergarten gibt es eine Kooperationsbeauftragte.

Zwischen beiden Einrichtungen besteht seit Jahren eine gute Kooperation:

Wadchentliche Treffen der Kooperationsbeauftragten.

Gemeinsame Projekte von Vorschul- und Grundschulkindern.

Vorkurs Deutsch 240.

Besuche in den Klassen.

Tests zur phonologischen Bewusstheit durch die Forderlehrkraft in der Kita.
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Teilnahme an gemeinsamen Fortbildungen und Elternabenden.
Spontane Hilfsaktionen bei Lehrerausfallen.

Gemeinsame Teilnahme im Stadtteilarbeitskreis.
Kooperationskalender.

Bei dem Ubergangsprojekt entschieden sich die Beteiligten fiir den Aufbau einer mobilen Lern- und
Erfahrungswerkstatt. Nach dem Ausscheiden der Projektbeauftragten und Kooperationslehrkraft
der Schule zum Schuljahr 2008/2009 wurde der Ausbau der mobilen Lernwerkstatt nicht weiter
fortgefihrt. Die Nachfolgerin der Projektbeauftragten stellte im Einvernehmen mit der Schulleitung
die weitere konzeptionelle Projektarbeit ein. Damit musste eine Neuausrichtung der Kooperation
gefunden werden. Fir die verbliebene Projektzeit wurde vereinbart, dass die bereits etablierte
Kooperation weitergefihrt werden sollte. Schwerpunkt im Schuljahr 2008/2009 war ein Projekt zur
Forderung medienpadagogischer Kompetenz. Zudem beteiligten sich beide Einrichtungen in dem
Ubergangsprojekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang — Personlichkeitsforderung in
Kindergarten und Grundschule®. Weiterhin wurden vom Kindergarten, zum Teil in Kooperation mit
der Schule, verschiedene Projekte fur Vorschulkinder und deren Eltern umgesetzt.

4.2.1.Mobile Lern- und Erfahrungswerkstatt Mathematik

In Ergdnzung zu den Angeboten der sprachlichen Bildung wurde eine mobile Lern- und
Erfahrungswerkstatt Mathematik aufgebaut. Daflr wurde gemeinsam ein Konzept geschrieben und
die notwendigen Materialien, Spiele etc. ausgewahlt und angeschafft. In der Lern- und
Erfahrungswerkstatt wurde sowohl alters- und institutionsibergreifend, als auch speziell mit
einzelnen Gruppen, wie die der Vorschulkinder, gearbeitet.

Durch die offene Form des mathematischen Lernens sollte allen Kindern ermdglicht werden,
gemal ihrer Interessen und Entwicklungsstandes sich weiterzuentwickeln. Sie machten dabei
spielerische und ganzheitliche Lernerfahrungen. Sie hatten die Moglichkeit Inhalte, Umfang und
Schwierigkeitsgrad selbst zu bestimmen und konnten sich Lernpartner eigenstandig suchen.

Da weder die Schule, noch die Kindertageseinrichtung tber einen zuséatzlichen Raum verfugten, in
dem eine stationdre Lernwerkstatt aufgebaut werden konnte, wurden die Materialien in handliche
Kisten verpackt, die zwischen den Einrichtungen je nach Bedarf wechselten. Die Grundlage fiir die
Lern- und Erfahrungswerkstatt bilden der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan und der
Lehrplan fir Grundschulen.

Zielgruppe:
e Kinder im letzten Kindergartenjahr bzw. in der ersten Jahrgangsstufe.
e Vorschulkinder und Schulkinder gemeinsam und/oder in altershomogenen Gruppen.

Ziele:

Mathematische Erfahrungsbereiche erlebbar machen.

Schulung mathematischer Vorlauferkompetenzen.

Lernen am Modell.

Kennenlernen von Schule.

Kennenlernen von Schulkindern.

Starkung der Selbstwirksamkeit.

Starkung der Sozialkompetenz.

Altersiibergreifende Begegnungen.

Forderung der Kooperation von padagogischen Fachkraften und Lehrkraften.

Durchfuhrung:

Phase 1: Fach- und Lehrkréafte arbeiteten zundchst mit einer Gruppe von Schulkindern und
Vorschulkindern. Jeweils zwei Schulkinder waren sogenannte Paten fur ein Vorschulkind. Die
Vorschulkinder besuchten die Schulkinder in der Klasse und beschéftigten sich mit Materialien zum
Themenbereich Mathematik. Zudem arbeiteten die Fach- und Lehrkraft zusammen mit einer
Gruppe von Vorschulkindern. Im Vordergrund standen das spielerische Erfahren von
mathematischen Begriffen und Zusammenhéangen. Durch eine kindgerechte Gestaltung wurden
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Kinder in ihrem Forscherdrang und in ihrem natirlichen Drang nach Wachstum gestarkt. Dabei
wurden die Themenbereiche Sortieren und Klassifizieren, Muster und Symmetrien, Raum- und
Lagebeziehung, Geometrie, Mengen und Zahlen behandelt.

Phase 2: Wurde durch die Fach- und Lehrkraft ein besonderer Forderbedarf beobachtet, erhielten
die Kinder Einzelférderangebote. In spezifischen Elternabenden wurden Eltern in die
mathematische Bildung einbezogen. Eltern probierten selbst aus und erhielten Tipps, wie sie
mathematische Elemente in ihren hauslichen Alltag integrieren konnten.

Fazit:

Die Ziele konnten insgesamt erreicht werden. Mit dieser kooperativen Form einer Lernwerkstatt
wurde insbesondere die Kooperation der beteiligten Fachkréafte aus Kita und Schule und damit das
gegenseitige Verstandnis gestarkt. Kinder profitierten auf den verschiedenen Ebenen von dem
Angebot. Durch das Ankniipfen an den Wissens- und Erfahrungsstand der Kinder, konnte jedes
Kind einen optimalen Lernerfolg fir sich verzeichnen.

Empfehlung fir die Praxis:

Die Umsetzung auch an anderen Standorten ist leicht moglich. Sollten mehrere Einrichtungen
beteiligt werden, so sind gute Absprachen hinsichtlich des Verleihmodus notwendig. Grundsatzlich
sollten alle padagogischen Fachkrafte eingebunden sein, damit eine Umsetzung nachhaltig
gesichert ist.

4.2.2. Medienpadagogisches Projekt ,,Das geht gut mit Medien“ — Neue Wege zwischen Kita
und Grundschule

Schwerpunkt im Schuljahr 2008/2009 war das medienpadagogische Projekt BIBER, einem Projekt
von ,Schulen ans Netz e.V., das durch das Bundesministerium flr Bildung und Forschung und der
Deutschen Telekom AG initiiert und finanziert wurde.

Es zielt auf die Kooperation der padagogischen Fach- und Lehrkrafte aus Kita und Schule ab, auf
den frihzeitigen Erwerb von Medienkompetenz und auf das gemeinsame Lernen von
Kindergarten- und Schulkindern. An der Tandemfortbildung nahmen jeweils eine padagogische
Fachkraft und Lehrkratft teil.

Zielgruppe:
e Tandems aus Fach- und Lehrkréften.
¢ Kinder im letzten Kindergartenjahr und Schulkinder.

Ziele
. Férderung der Medienkompetenz.
. Starkung der Sozialkompetenz in einer altersheterogenen Gruppe.
. Kennenlernen des Lernorts Schule.
. Starkung der Kooperation der Fach- und Lehrkréafte.
Durchfihrung:

Uber sechs Wochen trafen sich sechs Vorschulkinder und ebenso viele Schulkinder der zweiten
Klasse regelmafig. In Kleingruppen wurden Dinge rund um die Schule fotografiert, die Bilder auf
dem PC bearbeitet und in Form eines Fotobuchs verarbeitet. Den Abschluss bildete eine
Préasentation der Ergebnisse, unter Beteiligung der Eltern und der Kinder der teilnehmenden
Institutionen. Zur Erinnerung erhielt jedes Kind ein Fotobuch. Der Projektverlauf wurde von der
Fachkraft und der Lehrkraft auf einer Website dokumentiert.

Fazit:

Die Kinder waren mit groRer Begeisterung bei dem Projekt dabei und waren stolz auf ihr Ergebnis.
Ein Zuwachs an Medienkompetenz bei Kindern und Fach- und Lehrkréaften liegt vor. Durch die
intensive Kommunikation zwischen Fach- und Lehrkraft wurde deren Kooperation gestarkt. Damit
sind die Ziele erreicht worden.
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Empfehlung fur die Praxis:

Wichtig erscheint wieder das Gesamtteam einzubinden, um parallel zum Projekt die
Medienkompetenz aller Fach- und Lehrkréfte zu schulen. Insgesamt ist es ein zeitaufwandiges
Projekt. Der Zeitpunkt der Umsetzung sollte wohl tGberlegt werden.

4.2.3. Schultite — spielend vom Kindergarten in die Schule

Bereits seit einigen Jahren findet in verschiedenen Kindergarten das SpiKi-Modul ,Schultite —
spielend vom Kindergarten in die Schule erfolgreich statt. Dieses wendet sich vor allem an Eltern
mit Migrationshintergrund, denen das deutsche Schulsystem eher unbekannt ist. In diesen
Praxiskursen, Uber mehrere Wochen oder in komprimierter Form an einem ganzen Tag,
bekommen Eltern einen Einblick in das System Schule und erfahren u.a. durch praktische Tipps fir
den Alltag, wie sie ihre Kinder beim Ubergang in die Schule unterstitzen kénnen.

Zielgruppe:
Eltern mit ihren Vorschulkindern.

Ziele:

e Eltern sollen sich gut vorbereitet auf die Schule fuhlen.

e Wissenserwerb zum deutschen Schulsystem und dessen Anforderungen an Eltern.

¢ Die Eltern sollen konkrete Anregungen bekommen, wie sie gezielt die Bildung ihrer Kinder
konstruktiv unterstitzen konnen.

e Angste bei Kindern und Eltern hinsichtlich Einschulung sollen abgebaut, bzw. vermieden
werden.

e Eltern sollen als ,Partner” in Fragen rund um die Bildung ihrer Kinder gewonnen werden.

e Beriihrungsangste von Eltern zur Schule sollen abgebaut werden.

Durchfihrung:

Eltern des Kindergartens Am Roéthenbacher Landgraben trafen sich zusammen mit ihren Kindern
zu der eintdgigen Kursvariante. Es wurde gemeinsam gearbeitet, aber auch getrennt nach
Erwachsenen und Kindern. Der Kurs wurde durchgefiihrt von zwei Referentinnen, einer Erzieherin
und einer Lehrkraft. Neben theoretischen Inputs erhielten Eltern konkrete Tipps, wie sie ihre Kinder
auf und fur die Schule vorbereiten und unterstitzen kdnnen.

Fazit:

Durch die methodisch abwechslungsreiche Kursgestaltung waren Eltern und Kinder konzentriert
und begeistert dabei. Die Eltern erlangten mehr Sicherheit und Wissen im Hinblick auf die Schule,
bzw. auf das Schulsystem.

Empfehlung fur die Praxis:

Der Kurs sollte moglichst eine zeitliche Nahe zum Schulanfang haben, damit zum einen die
erlernten Inhalte noch préasent sind und zum anderen die Einschulung der teilnehmenden Kinder
tatsachlich auch feststeht.

4.2.4. Kochen mit Eltern

Gesunde und abwechslungsreiche Ernahrung ist insbesondere fur Kinder in der Wachstumsphase
wichtig. Seitens der padagogischen Fachkrafte wird beobachtet, dass sich immer mehr Kinder
nicht ausgewogen ernahren. Dies ist in vielen Familien auf die knappen finanziellen Ressourcen
oder auch auf Unwissenheit Uber die Bedeutung einer gesunden Ernahrung zuriick zu fuhren.

Zielgruppe:
Eltern

Ziele:
e Einblick in gesunde Ernéahrung.
o Kennenlernen einfach zu kochender und kostengiinstiger Gerichte.
e Vermittlung von praktischen Kochtipps.
e Entspannter Abend ohne Familie.
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e Vernetzung von Eltern.

Durchfihrung:

An jeweils zwei Abenden waren Eltern eingeladen, zusammen mit einer professionellen Kéchin
verschieden Gerichte zuzubereiten. Durchgefuhrt wurden ein Kochkurs fur Mutter und ein Kurs fur
Vater. Die Eltern erhielten konkrete Anleitung zum Kochen, hilfreiche praktische Tipps und
nitzliche Informationen rund um Erndhrung. Ein gemeinsames Abendessen rundete den Abend
ab. Die teilnehmenden Eltern erhielten die Rezepte fir Zuhause.

Fazit:

Die Wichtigkeit gesunder Erndhrung konnte deutlich gemacht werden. Die teilnehmenden Eltern
hatten viel SpalR zusammen und erweiterten beilaufig ihre Kompetenzen. Durch das gemeinsame
Kochen konnten zwanglos neue Kontakte aufgebaut werden, die auch Uber den Abend hinaus
Bestand hatten.

Empfehlung fir die Praxis:

Es hat sich bewahrt, den Kochkurs fiir Frauen und Manner getrennt anzubieten. Auf diese Weise
konnen sich auch die Vater optimal einbringen und fuhlen sich nicht ,bevormundet® von den
Frauen, die in der Regel einen Erfahrungsvorsprung beim Thema Hauswirtschaft haben. Durch
den Praxisbezug hat der Kurs eine nachhaltige Wirkung.

4.3. Friedrich-Wanderer-Grundschule

Die Friedrich-Wanderer-Grundschule ist eine meist flnfzligige Grundschule im Stadttell
Eberhardshof. Es gibt fiunf Eingangsklassen mit im Durchschnitt 22 Kindern und sechs
Deutschlernklassen. Seit 2010 sind zwei Sozialpddagoginnen als Jugendsozialarbeiterinnen an
der Schule tatig. Die Wandererschule wird von ca. 460 Kindern aus 32 Nationen besucht, ca. 73 %
der Kinder haben Migrationshintergrund. Die Schule ist Einzugsgebiet fir Kinder aus den
Stadtteilen Eberhardshof, Muggenhof, Gaismannshof, Doos, Leyh und Héfen. Das macht den
Sprengel flachenmaRig sehr grofl3, was zu teilweise sehr weiten Schulwegen fiir die Kinder und zu
stundenplantechnischen Problemen beim Nachmittagsunterricht fuhrt. Ehrenamtliche betreuen
Kinder bei den Hausaufgaben, eine ehrenamtliche Vorlesepatin liest den Kindern in Deutsch und
Tarkisch vor.

Im Stadtteil befinden sich sechzehn Kindertageseinrichtungen in kommunaler und freier
Tragerschaft. Die Schule und die Kindertageseinrichtungen kénnen auf eine gewachsene
Kooperationspraxis blicken, die auch durch das Projekt ,Lebenswelt Konflikt* des Jugendamtes
Nurnberg gefordert wurde. Die Fach- und Lehrkrafte aus den Kindergéarten, Horten und Schulen
begegnen sich auf Augenhohe. Die Notwendigkeit gelingender Kooperation wird allseits anerkannt
und auch von der Schulleitung gefordert. Es finden regelméRige Absprachen und Treffen zwischen
den Institutionen statt. So existieren beispielsweise gemeinsame soziale Ziele (z.B. einander
helfen, ein guter Spielkamerad/Lernpartner sein), die mit den Kindern umgesetzt werden.
Kooperation findet auch im Hinblick auf Hausaufgabenbetreuung statt. Regelmafige
Jahrgangsstufentreffen zwischen den péadagogischen Fachkraften der Kinderhorte und den
Lehrkraften tragen zu einer Verzahnung der beiden Institutionen bei.

Das Ubergangsmanagement vom Kindergarten in die Grundschule wurde durch gemeinsam
gestaltete thematische Spielenachmittage mit Kindern, Eltern, padagogischen Fachkraften aus
Schule und Kita neu entwickelt, was bei den beteiligten Einrichtungen und von den teilnehmenden
Eltern als sehr positiv empfunden wurde. Im Fokus standen dabei insbesondere die Eltern, die fir
eine erfolgversprechende Bildungs- und Erziehungspartnerschaft gewonnen werden sollten. Die
Eltern-Kind-Nachmittage wurden von einer Fachkraft und einer Lehrkraft zusammen gestaltet.
Uber eigenes Erfahrungslernen in kleinen Gruppen wurden Eltern zu Partnern in Sachen Bildung.

Uber diese Nachmittage hinaus, wurden die Inhalte der Vorkurse Deutsch 240 miteinander und auf
einander abgestimmt. Neben einem Jahresplan, der als roter Faden fur die Kurse diente, fanden
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kurzfristige Absprachen inhaltlicher Art statt, um im Sinne einer Lebensweltorientierung auch auf
die aktuellen Themen der Kinder reagieren zu koénnen. Dartber hinaus fanden vereinzelt
gemeinsame Elterngespréche statt. Gegenstand dieser Gesprache waren die Entwicklung der
Kinder, die sprachliche Entwicklung (bei Kindern, die den Kurs Deutsch 240 besuchten) und deren
Fordermdglichkeiten. Eltern konnten sich gleichermalRen einbringen und fanden kompetente
Ansprechpartner fir ihre Anliegen. Eine Schulhausrallye fir die Gruppe der zukinftigen
Schulkinder rundete das Ubergangskonzept ab.

4.3.1. Eltern-Kind-Nachmittage mit der mobilen Lernwerkstatt

Die Vorlage fur das Konzept der gestalteten Eltern-Kind-Nachmittage war die am Standort
Roéthenbach (Helene-von-Forster-Grundschule mit stadtischem Kindergarten Am Réthenbacher
Landgraben) aufgebaute mobile Lern- und Erfahrungswerkstatt Mathematik. Die Grundidee der
Eltern-Kind-Nachmittage wurde mit dem Einbinden der Eltern erweitert. Kindertageseinrichtung
und Schule beklagten gleichermalRen die Schwierigkeit, Eltern als Partner fur eine gelingende
Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zu gewinnen. Dabei wurde beobachtet, dass einerseits
Eltern verunsichert sind und mitunter nicht wissen, wie sie ihr Kind unterstiitzen koénnen,
andererseits aber grof3es Interesse an der schulischen Bildung haben.

Durch Eltern-Kind-Nachmittage in den Kindergéarten und Grundschulen werden sowohl
Hilfestellung bei der Alltagsbewaltigung gegeben, als auch Fordermaterialien eingesetzt, die das
Lernen der Kinder unterstitzt. Damit auch zu Hause die Anregungen umgesetzt werden und eine
aktive Beschéaftigung der Eltern mit den Kindern im Elternhaus gelingt, kébnnen ausgewahlte
Materialien von den Familien ausgeliehen werden. Zudem stehen die Fordermaterialien und Spiele
sowohl der Schule wie auch den Kindertageseinrichtungen zur Verfligung.

Das Konzept wurde gemeinsam von Kindertageseinrichtung und Schule erarbeitet. Es beinhaltet
drei bis vier Nachmittage zu den Themenbereichen mathematische Bildung, Wahrnehmung,
sprachliche Bildung und Schule. Dem Konzept entsprechend wurden die daflir benétigten
Materialien festgelegt und besorgt. Die Spiele und Materialien wurden in praktischen Trolleys
aufbewahrt. Bei der Auswahl der Spiele wurde darauf geachtet, dass die Spiele zum einen leicht
spielbar sind, zum anderen aber auch von Eltern mit geringen finanziellen Mdglichkeiten gekauft
werden kdnnen. Die Nachmittage wurden von der Fach- und Lehrkraft als Team durchgefiihrt.
Damit erfuhren Eltern den Kindergarten und die Schule als eine ,Einheit®, mit einer gleichen
Zielsetzung. Mit den mobilen Lernwerkstéatten wurden zudem die Kooperation und der Austausch
zwischen den padagogischen Fachkraften in den Einrichtungen des Schulsprengels geférdert.

Beteiligte Einrichtungen:
Wandererschule mit den Kindertageseinrichtungen Globus, Spielraum, Beckstral3e, Lortzingstralie,
Kinderinsel, Sterneninsel und Wandererstrafle.

Zielgruppe:
Eltern mit ihren Vorschulkindern, Kindergartenkinder und Schulkinder.

Ziele:
e Den Eltern konkrete Anregungen geben, wie sie die Bildung ihrer Kinder konstruktiv
unterstutzen kénnen.
Angste bei Kindern und Eltern hinsichtlich Einschulung abbauen, bzw. vermeiden.
Eltern als ,Partner” in Fragen rund um die Bildung ihrer Kinder gewinnen.
Kennenlernen von Lehrkréften.
Kindgerechte Forderung.
Verstarkung der Kooperation zwischen Kindertageseinrichtung und Schule.
Forderung der Eltern-Kind-Beziehung.

Durchfihrung:

1. Eltern der Vorschulkinder wurden gemeinsam mit ihren Kindern zu den Themennachmittagen
eingeladen. Spielerisch und erfahrungsorientiert wurden die Bildungsinhalte den Eltern mit ihren
Kindern vermittelt, bzw. mit ihnen erarbeitet. Dabei stand das eigene Tun im Vordergrund. Die
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Nachmittage endeten mit einem gemeinsamen Imbiss, dem jeder etwas auf freiwilliger Basis
beisteuerte. Praktiziert wurde das Lernen am Modell. Insgesamt dauerten die Nachmittage
zweieinhalb bis drei Stunden.

2. Die Spiele und Materialien standen den beteiligten Einrichtungen tGber die Nachmittage hinaus
zur Verfigung. Eltern konnten sich einen Teil der Materialien ausleihen.

3. Vorschulkinder und Schulkinder trafen sich zum gemeinsamen Spielen in der Schule. Dadurch
lernten die Kindergartenkinder den Lernort Schule kennen. Schulkinder und Kindergartenkinder
lernten von einander, bauten Berilihrungsangste ab und erweiterten spielerisch ihr Kénnen.

Fazit:

Eltern-Kind-Nachmittage sind eine erfolgversprechende Mdglichkeit, Eltern als Partnerinnen und
Partner in Erziehungs- und Bildungsfragen anzusprechen und diese in ihrer Verantwortung ernst
zu nehmen. Durch den frihzeitigen, starkenorientierten Kontakt zu Lehrkraften werden Eltern
ermutigt, den Kontakt zur Schule nach der Einschulung weiterhin zu pflegen. Durch den
zwanglosen Kontakt zu den Fachkraften des Kindergartens konnen Eltern leichter ihre
individuellen Fragen und Anliegen einbringen, woraus wertvolle Entwicklungsgesprache zwischen
den Eltern, pad. Fach- und Lehrkraften entstehen kdnnen. Eltern konnten sich mit ihren
Mdoglichkeiten einbringen und hatten Raum flr ihre Fragen. Zudem hatten sie Gelegenheit, mit
ihren Kindern verschiedene Spiele auszuprobieren und sich Anregungen fur Zuhause holen.

Eltern erhielten Tipps und Unterstitzungen, die gerne aufgenommen wurden, umso aktiv den
Ubergangsprozess ihrer Kinder mitgestalten zu koénnen. Fiir die Kinder war die gemeinsame
Gestaltung der Nachmittage mitunter ein besonderes Erlebnis. Der Aufbau der mobilen
Lernwerkstatt ist zundchst mit einem nicht unerheblichen finanziellen Aufwand verbunden.
Allerdings lohnt sich dieser, da die Materialien eine lange Zeit in unterschiedlichen Varianten
eingesetzt werden und viele Beteiligte davon profitieren. Dadurch ist auch die Nachhaltigkeit des
Projekts ist gegeben. Der zeitliche Aufwand ist bei der erstmaligen Durchfilhrung, bis die
Materialien besorgt sind und das jeweilige Konzept der einzelnen Tandems steht, sehr hoch.
Erfahrene Teams bendétigen fir die Durchflihrung inklusive Vor- und Nachbereitung ca. 4 Stunden
pro Nachmittag.

Empfehlung fir die Praxis:

Spatestens zu Beginn des neuen Schuljahres sollten die Zustandigkeiten geklart werden. Fir das
laufende Schuljahr sollte es feste Teams geben. In der Praxis hat sich die Zusammenlegung der
Themen Wahrnehmung und mathematische Bildung bewahrt. Auch wegen der Vielzahl von
Terminen, gerade im letzten Kindergartenjahr, ist es sinnvoll, den Nachmittag zur sprachlichen
Bildung in das vorletzte Kindergartenjahr zu legen. Zudem ist die frihzeitige Forderung der
sprachlichen Bildung im Elternhaus ein wichtiger Garant fur Schulerfolg. Der erste Nachmittag im
letzten Kindergartenjahr sollte rechtzeitig vor Weihnachten terminiert werden, damit Eltern
eventuell praktische und sinnvolle Geschenkanregungen fir Weihnachten erhalten.

Thema Schule sollte eine zeitliche Nahe zur Einschulung haben. Fir die Familien muss
entschieden sein, ob ihr Kind eingeschult oder vom Schulbesuch zurtickgestellt wird.

Die Zustandigkeit fur die Wartung und Pflege der mobilen Lernwerkstatt wird von den beteiligten
pad. Fach- und Lehrkraften festgelegt.

4.3.2. Gemeinsame Entwicklungsgesprache zwischen Eltern, Kindergarten und Schule

Eltern sind die Experten fir ihr Kind. Eine zielfihrende Erziehungs- und Bildungsplanung kann nur
dann gelingen, wenn dies unter Einbeziehung der Eltern stattfindet. Die gemeinsamen
Entwicklungsgesprache bieten allen die Mdglichkeit, zu einem ganzheitlichen Bild des Kindes zu
gelangen. Dabei spielt der starkenorientierte Blick gleichermal3en eine Rolle wie der diagnostische
Blick im Hinblick auf einen eventuellen Forderbedarf aufgrund von Defiziten oder besonderen
Begabungen.

Zielgruppe:

e Eltern bzw. Erziehungsberechtigte
e Fach- und Lehrkrafte
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Ziele:
e Eltern als ,Partner® in Fragen rund um die Bildung ihrer Kinder gewinnen.
e Den Eltern konkrete Anregungen geben, wie sie gezielt die Bildung ihrer Kinder
unterstitzen und férdern kénnen.
e Wahrnehmen von Starken des Kindes.
e Eltern als Experten fur ihr Kind wahrnehmen und einbinden.

Durchflhrung:

Auf der Grundlage der im Kindergarten erfolgten Beobachtungen und den Beobachtungen der
Eltern im hauslichen Umfeld fand ein Austausch Uber die Entwicklung des Kindes statt. Dabei
wurden insbesondere die Starken des Kindes und seine spezifischen Interessen gewdirdigt. Im
wertschatzenden Umgang wurden auch die Entwicklungsbereiche betrachtet, die einer
besonderen Foérderung bedtrfen. Die Lehrkrafte wurden in Absprache mit den Eltern einbezogen.

Fazit:

Die gemeinsamen Elterngesprache ermdglichen eine Begegnung auf Augenhdhe und eine
abgestimmte Erziehungs- und Bildungsplanung. Alle Beteiligten kdénnen sich einbringen und
erfahren im gemeinschaftlichen Dialog, wie die Entwicklung des Kindes verlauft und wo ggf.
Unterstitzungs- und weiterer Foérderbedarf besteht. Eltern konnen maglicherweise die zuklnftige
Lehrkraft kennenlernen und erhalten wichtige Informationen fur die weitere Zusammenarbeit.

Empfehlung fur die Praxis:

Voraussetzung ist ein wertschatzender Umgang mit den Eltern und Offenheit fur deren Anliegen.
Fur die Gesprache ist ausreichend Zeit einzuplanen. Forderlich ist es, wenn die padagogischen
Fachkrafte der Kindertageseinrichtungen die Gespréche mit den Eltern hinsichtlich der Inhalte
vorbesprechen. Die Einladung der Lehrkraft bedarf der vorherigen Zustimmung der Eltern.
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5. Forschungsprojekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang -
Personlichkeitsférderung in Kindergarten und Grundschule*

Fur einen gelingenden Ubergang sollten Kinder neben wichtigen sprachlichen und
mathematischen Kompetenzen, auch Uber Basiskompetenzen im Personlichkeitsbereich verfligen.
Gut ausgepragte soziale, emotionale und personale Kompetenzen konnen den Schritt vom
Kindergarten in die Grundschule unterstiitzen und dazu beitragen, dass dieser Ubergang zu einem
positiv verlaufenden Entwicklungsprozess wird. Vor allem Kinder mit Schwierigkeiten in diesen
Bereichen bedurfen der gezielten Férderung und Unterstiitzung.

Deshalb wurde im Projektjahr 2009 vom Projektbeirat der Schwerpunkt auf die Forderung der
sozial-emotionalen Kompetenzen bei Kindern gelegt.

Mit dem Projekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang“ wurde ein Konzept zur
Personlichkeitsforderung an der Schnittstelle Kindergarten und Grundschule umgesetzt. Entwickelt
und wissenschattlich begleitet wurde das Konzept vom Institut fir Grundschulforschung der
Friedrich-Alexander Universitdt Erlangen — Nirnberg (FAU). Es wurde in vier Schulen und elf
Kindergarten in freier und kommunaler Tragerschaft durchgefuhrt. Beteiligt waren insgesamt 376
Kindergartenkinder und 220 Grundschulkinder, begleitet von 33 Fach- und Lehrkraften aus
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen. Zu vier Messzeitpunkten fanden bildgestitzte
Interviews mit den Kindern (Projekt- und Kontrollgruppe) statt. AulRerdem wurden mittels
Fragebdgen die Einschatzungen der padagogischen Fach- und Lehrkrafte und der Eltern zu den
Kompetenzen der Kinder erfragt.

Das Angebot ,Starke Kinder haben einen starken Anfang“ bezieht alle Beteiligten (Kinder, Eltern,
Fach- und Lehrkrafte) mit ein und stellt das Kind als Hauptakteur bei der Ubergangsbewaltigung
vom Kindergarten in die Schule in den Mittelpunkt. Das Projekt bestand aus drei Phasen, die
inhaltlich und strukturell eng auf einander abgestimmt waren. Die enge Verzahnung der drei
Phasen zeichnete sich durch einen analogen Aufbau mit gleichen Zielen und derselben
Grundkonzeption aus.

Entlang des Bilderbuches ,Bertram Blaubauch sucht sein Lachen® (Frank 2009) wurden bereits im
Kindergarten in zehn Einheiten verschiedene Themen aufgegriffen (vorschulische Phase):
,Gruppengefuhl®, ,Emotionsverstandnis®, ,Emotionsregulation, ,Selbstkonzept und Selbst-
wertgefuhl®, ,Selbstwirksamkeit®, ,Kooperation®, ,Konfliktldsung®, ,Hilfe holen, Hilfe geben®. Die
Themen wurden bilderbuchgeleitet und mit Hilfe kindgemé&Rer, abwechslungsreicher Materialien
und Aktivitdten bearbeitet.

Die funf spezifischen Einheiten fir die Gruppe der Vorschulkinder (Ubergangsphase) fanden zum
Teil in Kooperation Lehrkraft — Fachkraft statt. Die bereits erarbeiteten Themen wurden dabei im
Kontext Ubergang betrachtet.

Im Anfangsunterricht der Grundschule schloss sich ,Eine starke Reise mit der Klasse®
(Martschinke & Frank, i. Vorb. ) an (schulische Phase), in der die bereits im Kindergarten
bekannten Themen erneut aufgegriffen und im Kontext Schule bearbeitet wurden. In jeder der
zehn Unterrichtsstunden reiste die Schulklasse symbolisch an verschiedene Orte, deren Namen
fur das jeweilige Thema Pate stand: Iching, Friedenstal, Wirstetten etc.

Die padagogischen Fach- und Lehrkrafte aus Kindergarten und Grundschule arbeiteten vor allem
in der Ubergangsphase zusammen, aber auch in den gemeinsamen Fortbildungen. Abgerundet
wurde das Projekt durch die Einbindung der Eltern in spezifischen Elternabenden. Die Eltern
erhielten zudem eine kleine Handreichung mit Anregungen fur den Alltag.

Ziele des Ubergangsprojekts:
e FoOrderung einer positiven ldentitatsentwicklung (Selbstkonzept, Selbstwertgefuhl und
Selbstwirksamkeit).
e Forderung emotionaler Kompetenz (Wahrnehmung von und Umgang mit Geflihlen).
e Forderung von sozialer Kompetenz (Kooperation und Konfliktbewéltigung).
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e Forderung der Kooperation der Fach- und Lehrkréafte.
e Forderung didaktischer und diagnostischer Kompetenzen bei den Fach- und Lehrkraften.

Projektstandorte:

e Helene-von-Forster-Grundschule, Am Rd&thenbacher Landgraben 65 mit stadtischem
Kindergarten Am Ro6thenbacher Landgraben 67 und evangelischem Kindergarten St.
Nikodemus, Stuttgarter Str. 39.

e Scharrerschule, Scharrerstr. 33 mit katholischem Kindergarten St. Kunigund, Scharrerstr.
30, Humanistischem Kindergarten, Burgerstr. 6 und Kindergarten Luise der Rummelsberger
Dienste, Luisenstr. 8.

e FErich-Kastner-Schule, Eichstatter Str. 11 mit katholischem Kindergarten Heilige Familie,
Stral3en&ckerweg 5, Kindergarten der Arbeiterwohlfahrt DoOppelstr. 10, sowie den
stadtischen Kindergarten Vorjurastral3e 24 und Weltenburgerstral3e 126.

e Friedrich-Wilhelm-Herschel-Grundschule, Herschelplatz 1 mit stadtischem Kindergarten
Herschelplatz 1a und katholischem Kindergarten St. Ludwig, PfalzerstralRe 3.

Anzahl der teilgenommenen Kindergartenkinder:

e Stadtischer Kindergarten Am Rothenbacher Landgraben: 10 Kinder
Evangelischer Kindergarten St. Nikodemus: 32 Kinder, davon 11 Vorschulkinder
Katholischer Kindergarten St. Kunigund: 13 Kinder
Humanistischer Kindergarten: 50 Kinder, davon 15 Vorschulkinder
Evangelischer Kindergarten Luise der Rummelsberger Dienste: 28 Kinder
Katholischer Kindergarten Heilige Familie: 72 Kinder, davon 22 Vorschulkinder
Stadtischer Kindergarten Vorjurastraf3e: 18 Kinder
Stadtischer Kindergarten Weltenburgerstraf3e: 7 Kinder
Kindergarten der Arbeiterwohlfahrt Déppelstral3e: 75 Kinder, davon 23 Vorschulkinder
Stadtischer Kindergarten Herschelplatz: 17 Kinder
Katholischer Kindergarten St. Ludwig: 70 Kinder, davon 40 Vorschulkinder

Anzahl der Schulkinder:
¢ Helene-von-Forster-Grundschule: 74 Kinder (4 Klassen)
e Scharrerschule: 43 Kinder (2 Klassen)
e Erich-Kastner-Schule: 76 Kinder (4 Klassen)
e Friedrich-Wilhelm-Herschel-Grundschule: 47 Kinder (2 Klassen)

Durchfihrung:

Kindergarten und Schule erhielten ausgearbeitete Stundenplane und die benétigten Materialien.
Fur die Durchfihrung erhielten die padagogischen Fachkrafte und Lehrkrafte bestmdgliche
Unterstlitzung durch Mitarbeiterinnen der Uni. In Kindergarten- und Schulphase fanden an jedem
Schulstandort thematische Elternabende statt.

Evaluation:

Das Projekt wurde durch das Team des IfG evaluiert und wissenschaftlich begleitet, um den
Forderbedarf, Effekte der Intervention sowie den Nutzen fir die angestrebte Kooperation zwischen
den Institutionen zu untersuchen. Die Ergebnisse dieser Evaluation, verfasst vom Team des IfG,
sind im Anhang (siehe Anhang C) zu finden.

Vergleichsgruppe:

Um die Wirksamkeit des Projekts in Bezug auf die Entwicklung der Kinder einschéatzen zu kdnnen,
wurden Kontrollgruppen herangezogen, die nicht am Projekt beteiligt waren. Hier wurden zeitgleich
dieselben Befragungen eingesetzt wie in der Projektgruppe. Dafur konnten funf Kindergérten in
freier und kommunaler Tragerschaft gewonnen werden. Diese Kindergéarten befanden sich im
gleichen Stadtteil oder in Stadtteilen mit ahnlicher Bevdlkerungsstruktur wie die der
Experimentalgruppe. Damit war die Vergleichbarkeit der Probanden gegeben. Die padagogischen
Fachkrafte hatten keine Kenntnis von den Inhalten des Projekts.
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Fazit:

Eltern sehen dem Schulanfang ihrer Kinder mit Freude entgegen. Dennoch berichten sowohl
Kinder als auch Eltern von Sorgen bzw. Angsten in Bezug auf den Ubertritt. Aufgrund der
Untersuchungsergebnisse wurde festgestellt, dass es in allen Einrichtungen sogenannte
,Risikokinder* hinsichtlich der Ubergangsprognose gibt. Damit sind Kinder gemeint, die niedrige
Werte im Bereich der emotionalen, sozialen und personalen Kompetenzen aufweisen. Diese
Kinder bedirfen in der Praxis einer besonderen Beachtung. Die Evaluationsergebnisse zeigen,
dass die Projektgruppe insgesamt im Vergleich zu der Kontrollgruppe eine deutlich positivere
Entwicklung zeigt, die im Bereich der emotionalen und personalen Kompetenzen und hinsichtlich
der Ubergangsprognose signifikant ist.*

Die beteiligten padagogischen Fachkréfte beurteilten das Projekt insgesamt als gewinnbringend fur
die Kinder und fir die Kooperation Kindertageseinrichtung und Schule. Die enge Kooperation von
padagogischen Fachkraften und Lehrkraften wurde Uberwiegend positiv erlebt, wodurch einerseits
der Fachdialog gefordert und andererseits ein zwangloses Kennenlernen der Kinder und einer
Lehrkraft ermoglichnt wurde. Allerdings fand die gemeinsame Gestaltung von Einheiten,
wechselseitige Besuche der Fachkrafte einhergehend mit dem fachlichen Austausch weniger
haufig statt, als es konzipiert worden war. Belastend war nach Rickmeldung der Projektteilnehmer
das kleine Zeitfenster, innerhalb dessen das Projekt durchgefiihrt werden musste. Bei Tandems,
die das Projekt in Zukunft durchftihren, fallen jedoch der durch die Begleituntersuchung eng
vorgegebene Zeitrahmen sowie der Aufwand durch Befragungen weg, wodurch der Zeitaufwand
erheblich geringer wird.

Die Kinder waren mit grof3er Begeisterung dabei. Durch die bewusste Auseinandersetzung mit den
genannten Themen erlangten sie mehr Sicherheit und gingen selbstbewusster in die Schule. Das
Wiedererkennen von Themen, mit denen sich die Kinder bereits im Kindergarten beschaftigt
hatten, trug zu einer zusatzlichen Starkung der Selbstwirksamkeit bei. Die Kinder haben die
Gewissheit, aufgrund eigener Kompetenzen den neuen Anforderungen gewachsen zu sein. Zudem
forderte das Projekt die Sprachfertigkeit. Kinder erlernten eine emotionale Sprache, die fur das
soziale Miteinander wichtig ist.

Hohe Akzeptanz hatte das Projekt bei den Eltern. Sie waren der Meinung, dass die
Personlichkeitsbildung ein wesentlicher Faktor fir schulische Zufriedenheit ist. In der
Wahrnehmung der Eltern wiirde darauf in den Schulen zu wenig Wert gelegt. Dementsprechend
befirworteten sie, dass die im Kindergarten begonnene Fo6rderung der sozial-emotionalen
Kompetenzen in der Schule weiter gefuhrt wurde.

Trotz der von den Projektbeteiligten genannten Zufriedenheit mit Zielsetzung und Inhalten dieses
Ubergangsprojekts, erfolgte keine Wiederholung des gesamten Projektes an den o.g. Standorten.
Die Fachkrafte fuhren dafur den in ihren Augen erheblichen zeitlichen Aufwand und/oder das
Fehlen konstanter und verlasslicher Kooperationspartner an. Zudem entspricht in manchen
Kindertageseinrichtungen die Vorgabe eines festgelegten Ablaufs nicht den Vorstellungen zur
Umsetzung des Bildungsbereichs ,sozial-emotionale Kompetenz®.

In einigen Kindertageseinrichtungen wurde das Konzept fest in die jahrliche Kindergartenplanung
integriert. Manche Lehrkrafte ibernehmen Elemente des Projekts in den Fachunterricht HSU.

Der finanzielle Aufwand ist angemessen, zumal die Materialien Uber eine lange Zeit Verwendung
finden konnen. Damit erscheint das Verhaltnis von Aufwand und Ertrag ausgewogen, da die
Personlichkeitsforderung im Bildungs- und Erziehungsauftrag beider Institutionen fest verankert ist.
Der zeitliche Aufwand ist relativ hoch, der sich nach Einschatzung der Fachkréfte zufolge aber
lohne.

Grundsatzlich eignet sich dieses Ubergangsprojekt fir die Verzahnung von Primar- und
Sekundarbereich und leistet einen wertvollen Beitrag insbesondere im Hinblick auf die Férderung
der sozial- emotionalen Kompetenzen der Kinder.

4 Frank, A., Martschinke, S., Munser-Kiefer, M. & Kopp, B. (2010). Starke Kinder haben einen starken Anfang - eine
Interventionsstudie zur Starkung emotionaler, personaler und sozialer Kompetenzen fiir den Ubergang vom Kindergarten
in die Grundschule. In K.-H. Arnold, K. Hauenschild, B. Schmidt & B. Ziegenmeiyer (Hrsg.). Zwischen Fachdidaktik und
Stufendidaktik: Perspektiven firr die Grundschulpadagogik. Jahrbuch Grundschulforschung (Bd. 14, S. 47 — 50).
Wiesbaden, VS Verlag
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6. Tandemfortbildungen

Um die Kooperation der Fach- und Lehrkrafte zu férdern und damit eine engere Verzahnung
zwischen Elementar- und Primarbereich zu erreichen, fanden ab dem Schuljahr 2009/2010

sogenannte Tandemfortbildungen zu unterschiedlichen Themen statt.

Zielgruppe waren padagogische Fachkrafte aus Kindertageseinrichtungen und Lehrkrafte aus

Grundschulen, die, mdglichst als Tandem, die Fortbildungen besuchten:

Thema

Anzahl der
Fortbildungen
(2009 - 2010)

Teilnehmerzahl
gesamt

Fachkrafte | Lehrkrafte

Kinder in ihrer sozial-emotionalen Entwicklung 30
férdern ,Starke Kinder haben einen starken 1
Anfang - Persdnlichkeitsforderung in 14 16
Kindergarten und Schule®
Sprachliche Bildung in Kindergarten und 4 56
Schule 22 34
27
Tanzen mit Vorschulkindern und Schulkindern 2
19 8
Mathematische Bildung in Kindergarten und 1 18
Schule 8 10
10
Anschlussfahige Spiele 1
5 5
. . . . 15
Naturwissenschaftliche und technische Bildung 1
in Kitas und Grundschule 3 7
Kooperation Kindergarten — Grundschule 13
(Grundlagen fur gelingende Kooperation am
Beispiel des KidZ-Projekts) 1 4 9

Neben themenspezifischen Zielen wurden folgende allgemeine Ziele verfolgt:

Entwickeln von gemeinsamen Projekten.
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Weiterentwicklung der Kooperation Kindergarten — Schule.
Didaktischer und methodischer Austausch.

Austausch tber Bildungsinhalte und Bildungsverstandnis.
Austausch uber das jeweilige Bild vom Kind.

Austausch im Hinblick auf Anschlussfahigkeit.
Wissenserweiterung zur frihkindlichen Bildung.




Umsetzung:

Die Fortbildungen wurden Uber das Fortbildungsprogramm fur Lehrkrafte (,fibs*) und Uber das
Fortbildungsprogramm des Jugendamtes der Stadt Nurnberg beworben und fanden tberwiegend
in Raumen der Fachstelle BEP des Jugendamtes statt. Die Teilnahme war fir alle kostenlos.

Fazit:

Diese Fortbildungen stol3en auf grofRes Interesse. Sie befruchten den Austausch und tragen zu
einer nachhaltigen Kooperation zwischen Kindertageseinrichtung und Schule bei. Die Fachkrafte
aus Kindergarten und die Lehrkrafte aus den Schulen haben die Gelegenheit, gemeinsam Themen
zu erarbeiten und deren Inhalte in dem jeweiligen beruflichen Kontext umzusetzen. Durch das
Kennenlernen der jeweils anderen Profession wird die Umsetzung von gemeinsamen Aktivitaten
und Projekten erleichtert.

27



7. Telefonische Elternbefragung

Im Jahr 2010 wurde eine telefonische Elternbefragung durchgefihrt. Ziel der Befragung war,
Naheres zum Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule zu erfahren und anschliel3end
Empfehlungen fur die Praxis zu erarbeiten.

Zielgruppe:

Zielgruppe waren Eltern, deren Kinder im Jahr 2010 eingeschult wurden und eine Kindertages-
einrichtung in Nurnberg besuchten. Im Mittelpunkt der Befragung standen die Eltern und hier
insbesondere Erziehungsberechtigte mit Migrationshintergrund.

Die Fragestellungen befassten sich unter anderem mit folgenden Themen:

e Wie erleben Eltern und deren Kinder den Ubergang vom Kindergarten in die Schule und die
erste Schulzeit?

e Wie gut fiihlen sich Eltern auf den neuen Lebensabschnitt Schule / Nachmittagsbetreuung
vorbereitet?

e Welche Angebote werden fir Eltern von Kindergarten und / oder Schule angeboten und
inwiefern werden diese auch genutzt?

e Welche Angebote werden fiir die Ubergangsbewaltigung als hilfreich erlebt?

¢ Wie erleben Eltern die Kooperation Kindergarten — Schule — Nachmittagsbetreuung (Hort)?

e Was wiinschen sich Eltern fur einen gelingenden Ubergang?

Die schriftlichen Informationen, die die Eltern vor der Befragung bekamen, wurden in 5 Sprachen
Ubersetzt (tlrkisch, italienisch, russisch, griechisch und englisch). Fir die teilnehmenden Eltern
bestand die Moglichkeit, das Interview in einer dieser Sprachen zu fiihren. Die Interviews erfolgten
im Juli/August 2010 vor der Einschulung, sowie im November/Dezember 2010 nach Schulbeginn.

Die Durchfuhrung der Befragung erfolgte in Kooperation mit Nirnberger Kindertageseinrichtungen
in freier und kommunaler Tragerschaft.

Das Verfahren war mit dem Datenschutzbeauftragten der Stadt Niirnberg abgestimmt.

Auswertung:

Soziodemografische Auswertung

Bei der ersten Befragung wurden Interviews mit 111 Familien (davon 49 Familien mit
Migrationshintergrund), bei der zweiten Befragung mit 102 Familien (davon 42 Familien mit
Migrationshintergrund) gefuhrt.

Eltern mit Migrationshintergrund sind mit 44,1 % bei der ersten Befragung, bzw. 41,1 % bei der
zweiten Befragung starker reprasentiert als der Bevolkerungsdurchschnitt. Der Migrationsanteil der
Nurnberger Bevolkerung liegt derzeit bei 32,4 % (www.archiv.statistik.nuernberg.de).

Bei 27 % der Familien mit Migrationshintergrund ist die Familiensprache deutsch, 66,7 % gaben
an, neben deutsch noch eine andere Sprache zu sprechen und 6,3 % der Familien sprechen
ausschlie3lich eine andere Sprache. Die meisten Eltern haben einen mittleren, bzw. hdheren
Schulabschluss. 19 % der Miutter und 22 % der Vater haben einen Hauptschulabschluss, 5 % der
Muatter und 4 % der Vater haben keinen Schulabschluss. Von den befragten Eltern mit
Migrationshintergrund haben 63% der Mutter und 63% der Véter einen mittleren bis hoheren
Schulabschluss. Damit nahmen Uberwiegend Eltern mit einem dberdurchschnittlichen
Bildungsabschluss teil. Bei 61 % der befragten Eltern wurde das erste Kind eingeschult. Diese
haben daher noch keine eigenen Erfahrungen als Schulkindeltern. Von den Kindern, die sich im
Ubergang zur Grundschule befinden, waren 44 % Madchen und 56 % Jungen.
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Aktivitaten des Kindergartens zum Ubergang
Kindergarten bereiten Kinder und Eltern unterschiedlich auf den Ubergang in die Schule vor.

48,6% der Eltern geben an, dass im Kindergarten Informationsveranstaltungen fir die Eltern
angeboten wurden. Von angebotenen Entwicklungsgesprachen sprechen 64,9% der Eltern. Diese
Angebote wurden Uberwiegend wahrgenommen und positiv bewertet (84 bzw. 92%).

Im Riickblick wurde die Ubergangsvorbereitung im Kindergarten tiberwiegend positiv beurteilt.

87 % fuhlten sich vom Kindergarten gut vorbereitet und unterstiitzt. Auch die ausreichende
Weitergabe von Informationen in Form von Veranstaltungen, aber auch in personlichen
Gesprachen, erfahrt eine wichtige Bedeutung.

Auf der Wunschliste vieler Eltern (31%) stehen ein intensiverer Austausch mit den padagogischen
Fachkraften (Fach- und Lehrkraften), regelmaRige Entwicklungsgesprache (26%) aber auch
konkrete Anregungen fir Zuhause (15%). Darin kommt zum Ausdruck, dass Eltern im Prozess des
Ubergangs intensivere Unterstiitzung annehmen wiirden, sofern diese von Seiten der Institutionen
angeboten werden wirden.

Aktivitaten der Schulen vor dem Schuleintritt

Insgesamt sind Eltern Informationen der zukinftigen Schule zur Ubergangsvorbereitung wichtig
(99%). An den konkreten Veranstaltungen der Schulen sind 91% der Eltern sehr interessiert, bzw.
interessiert.

Die von Seiten der Schulen angebotenen Informationsveranstaltungen werden von den Eltern
Uberwiegend genutzt (77%). Diese waren flr 87% der Eltern sehr hilfreich oder hilfreich. 13% der
Eltern fanden die Veranstaltungen nicht oder tberhaupt nicht hilfreich. 14% der befragten Eltern
gaben jedoch an, dass es dazu kein Angebot der Schulen gegeben habe.

Insgesamt fiihlen sich 22% der Eltern von der Schule auf den Ubergang sehr gut und 61% der
Eltern gut vorbereitet. 14% der Eltern flhlen sich schlecht, bzw. 3% der Eltern flihlen sich sehr
schlecht auf den Ubergang vorbereitet.

Trotz der Zufriedenheit mit den Informationsveranstaltungen, scheinen diese den Eltern fur die
Vorbereitung nicht zu gentigen. So wird der Wunsch nach weiteren Informationen und nach
anderen Vorbereitungsmoglichkeiten geaufiert, wie Schnupperstunden fir die Kinder in der
Schule, einen friihzeitigen Kontakt zu der Lehrkraft der Schule, konkreteren Informationen wie zum
Beispiel zum Lehrplan, der Klasseneinteilung oder dem bendtigten Schulmaterial.

Kooperation Kindergarten und Schule

Eltern sehen eine gute Kooperation zwischen Kindergarten und Schule als wichtiges Element fur
eine positive Ubergangsgestaltung. 94% der Eltern geben an, dass die Zusammenarbeit zwischen
Kindergarten und Grundschule wichtig oder sehr wichtig sei. Uber die Zusammenarbeit zwischen
den beiden Bildungseinrichtungen sind 63% gut bzw. sehr gut informiert.

Die befragten Eltern haben eine sehr genaue Vorstellung, wie die Kooperation zwischen
Kindergarten und Grundschulen gestaltet sein sollte. Dazu sollten paddagogische Fachkrafte und
Lehrkréafte einen regelmalligen Austausch pflegen. Auch gemeinsame Aktionen und Angebote von
Kindergarten und Schule fiir Kinder und Eltern sehen Eltern als wichtig an.

Vorbereitung der Eltern auf den Ubergang

Mit dem Ubergang setzen sich Eltern im Vorfeld intensiv auseinander, insbesondere wenn es sich
bei dem einzuschulenden Kind um das erste Kind handelt. Bereits gemachte Erfahrungen als
Eltern eines Schulkindes wirken sich hilfreich auf die Ubergangsbewaltigung aus.

Zusétzlich zu den Angeboten von Kindergarten und Schule bereiten sich Eltern auch durch
Gesprache mit Personen aus dem unmittelbaren sozialen Umfeld auf den Ubergang vor.

17% der Befragten geben beim zweiten Messzeitpunkt an, dass zu der Vorbereitung der
Austausch mit anderen Eltern und fir 5% Gesprache in der eigenen Familie wichtig waren.
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Erleben der Eltern nach der Einschulung

Der personliche Kontakt zu der Lehrkraft ist nach der Einschulung gleichermaf3en wichtig wie es
der Kontakt zur padagogischen Fachkraft in der Kindergartenphase gewesen war. Bis zur zweiten
Befragung hatten bereits 90% einen personlichen Austausch zur Lehrkraft. Wie bereits in der
Kindergartenphase ist vielen Eltern nach Schulbeginn insbesondere auch der Austausch mit
anderen Eltern wichtig. 90% geben den Kontakt als wichtig bis sehr wichtig an.

Die groRte Gruppe der Befragten gibt bei der zweiten Befragung an, den Ubergang gut bewaltigt
zu haben. Dennoch gibt es Eltern, die von einer negativen Ubergangsbewaltigung sprechen (11
%). Diese waren in der weiteren Begleitung starker im Auge zu behalten. Die meisten blicken
jedoch der weiteren Schulzeit zuversichtlich entgegen.

Dabei hat Eltern die Vorbereitung durch den Kindergarten, die eigene Erfahrung als Schuleltern,
und der Kontakt zu anderen Eltern die Bewaltigung des Ubergangs erleichtert. Erschwert hat die
Ubergangsbewaltigung die Vereinbarkeit und Neuorganisation von Familie, Schule und Beruf (14,7
%) und persotnliche Schwierigkeiten mit dem neuen Lebensabschnitt (18,6%).

Bei der Frage nach den mit der Einschulung verbundenen schulischen Anforderungen

gaben 58,8% an, dass ihr Kind Unterstiitzung bendétigt.

Einschatzung der Eltern hinsichtlich Ubergangsprozess ihres Kindes

80% der Eltern gaben an, dass ihr Kind der Schule positiv, 19% eher mit gemischten Gefiihlen
entgegen sieht. 47% gehen davon aus, dass ihr Kind in der Schule Schwierigkeiten haben kénnte.
Erwartet werden Schwierigkeiten bei der Bewdltigung der Hausaufgaben, sowie in den Lern- und
Leistungsanforderungen der Schule. Aber auch Verhaltensregeln im Unterricht, Kontaktaufbau zu
anderen Kindern sowie sprachliche Anforderungen werden als mdgliche Problemfelder benannt.
Eltern vermuten vermutlich aufgrund eigener Schulerfahrungen oder aufgrund ihrer Einschatzung
von Schule, dass es lebhafte, unruhige Kinder schwieriger haben werden.

Dennoch sind insgesamt 94,6% der Meinung, dass ihr Kind den Ubergang zufriedenstellend
bewaltigen wird. 5,4% der Eltern sprechen eine negative Ubergangsbewaltigungsprognose aus.
Die von den Eltern befiirchteten Schwierigkeiten treten weniger haufig auf als erwartet. Von
tatsachlichen Schwierigkeiten des Kindes in der Schule sprechen 29% der befragten Eltern. Die
Schwierigkeiten liegen im Bereich Verhaltensregeln im Unterricht (25%), Lern- und
Leistungsanforderungen der Schule (38%) und im Kontaktaufbau zu anderen Kindern (17%).

Ein markanter Zeitraum scheint der Zeitraum vom ersten Schultag bis zu den Herbstferien (Ende
November) zu sein. Die ersten 6 Schulwochen werden als Zeit der Orientierung wahrgenommen
und die Ferien als eine fir die Kinder wichtige Erholungspause gesehen. Spatestens danach
haben sich nach Einschéatzung der Eltern 95% der Kinder in die Schule eingelebt. Auch die Eltern
fuhlen sich ab diesem Zeitpunkt tberwiegend sicher als Eltern eines Schulkindes.

4,9% der Kinder hatten sich zum Zeitpunkt der zweiten Befragung noch nicht in den Schulalltag
eingelebt. Deutlich wirde dies an der Haltung des Kindes zur Schule werden, welche sich in
Vermeidungsstrategien, Lustlosigkeit und Verunsicherung zeigt.

Eltern mit Migrationshintergrund

Eltern mit Migrationshintergrund zeigen sich gleichermafen interessiert am Ubergang ihrer Kinder.
Dabei werden Informationsveranstaltungen ebenso genutzt wie Einzelgesprache mit der
padagogischen Fachkraft. In der Rickschau wurden insbesondere die Vorbereitung durch den
Kindergarten und Gesprache mit der Erzieherin genannt. Die Vorbereitung auf die Schule wird im
Zusammenhang mit der Férderung schulnaher Kompetenzen gesehen.

Sorge, ihr Kind nicht unterstitzen zu kodnnen, haben von den 49 Familien mit
Migrationshintergrund 43,7% der Eltern (Eltern ohne Migrationshintergrund &uf3erten diese Sorge
mit 25,8%).

Nach Schuleintritt gaben 50% der Eltern mit Migrationshintergrund (von 42 Familien) an, dass ihr
Kind Unterstlitzung in der Schule bendétigt. Die meisten Eltern (70%) kdénnen ihrem Kind bei den
schulischen Anforderungen uneingeschrénkt helfen.

Wahrend sich bei der ersten Befragung 34,6% unsicher fuhlten im Hinblick auf die weitere
Schulzeit, waren es bei der zweiten Befragung noch 14%.
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Von den Eltern mit Migrationshintergrund winschen sich 57%, dass es ihr Kind auf das
Gymnasium schafft. Mit zusatzlichen Ubungseinheiten zu Hause oder gar Reduzierung der
Arbeitszeit wird versucht, das Ziel zu erreichen. Gleichzeitig schwebt die Sorge bei den Befragten
mit, ihr Kind beim Erlangen dieses Ziels nicht hinreichend unterstitzen zu kénnen. 24% machten
sich zum Zeitpunkt der Befragung noch keine Gedanken zur weiteren Schullaufbahn.

Fazit:
Hohes Interesse der Eltern am Ubergang

Eltern mit und ohne Migrationshintergrund sind in hohem Malf3e interessiert an einem gelungenen
Ubergang ihres Kindes in die Schule und an der weiteren Schullaufbahn. So nutzen Eltern fiir sich
die verschiedensten ihnen offerierten Angebote zur Vorbereitung auf die Schule. Eltern méchten
bestmdglich rund um Schule und hinsichtlich der Entwicklung ihres Kindes informiert sein.

Sie mochten wissen, was von ihnen und von den Kindern in der Schule erwartet wird. Gleichzeitig
mochten sie aber auch, dass ihre Kinder vorbereitet sind, diesen Erwartungen und den
Anforderungen der Schule gerecht werden zu kénnen. Ist dies erfillt, fihlen sich Eltern gestarkt fiir
den Ubergang und kénnen vermutlich auf diese Weise ihrem Kind ein guter Begleiter sein.

Zufriedenheit mit der Vorbereitung

Insgesamt sind die Eltern in hohem Mal3e zufrieden mit der Vorbereitung auf die Schule. Dabei
kommt dem Kindergarten eine héhere Bedeutung zu als der Schule. Da Informationsangebote des
Kindergartens zum Ubergang durchweg positiv bewertet wurden, diirfte es sinnvoll sein, generell
Veranstaltungen dazu in den Kindergarten vorzusehen. Dies sollte auch dann geschehen, wenn
die Sprengelschule eine schuleigene Informationsveranstaltung zum Ubergang durchfiihrt. Damit
Eltern erreicht werden ist es wichtig, moglichst viele Kanéle zu nutzen, um auf Veranstaltungen
aufmerksam zu machen. Personliche und schriftliche Einladungen in Kombination mit einem
Aushang in der Einrichtung scheinen zu gewahrleisten, dass Eltern von den Angeboten auch
erfahren. Immerhin &uRern 11% den Wunsch nach Elterninformationen in ihrer Muttersprache.

Bedeutung von Entwicklungsgesprachen

Da insbesondere Entwicklungsgesprache von den Eltern als sehr wertvoll und hilfreich
eingeschéatzt werden, sollten diese ein regelmafiges Angebot des Kindergartens sein und seine
Verstetigung in den Konzeptionen finden. Eltern wirden es zudem begrifen, wenn eine Lehrkraft
bei den Entwicklungsgesprachen im Hinblick auf die Einschulung einbezogen ist. Uberhaupt
schéatzen die Eltern den regelméRigen Austausch von Kindergarten und Schule als wichtig ein. Die
Notwendigkeit des Austauschs wird auch im Hinblick auf den kindbezogenen Austausch gesehen.

Bedeutung von systematischen Kooperationen

Insgesamt schéatzen Eltern eine enge Kooperation auf den verschiedenen Ebenen als sehr wichtig
ein. Erfolgte Kooperationen werden sehr positiv aufgenommen: Besuche in der Schule,
gemeinsame Projekte, Elterngespréche, etc. Hier dirfte vor allem die Erwartung zum Ausdruck
kommen, dass eine gute Kooperation der Kindergérten und Grundschulen einen positiven Beitrag
zum Ubergang leisten kann.

Vernetzung der Eltern

Deutlich wurde, dass Eltern zudem durch den Kontakt mit anderen Eltern Sicherheit fir die
Ubergangsbewaltigung erlangen — vor und nach dem Ereignis der Einschulung. Dem sollte in den
Einrichtungen Kindergarten und Schule Rechnung getragen werden. Angebote fir Eltern sollten
methodisch — didaktisch so aufbereitet sind, dass damit die Vernetzung der Eltern unter einander
erreicht wird. Ziel ist, die Eltern miteinander ins Gesprach zu bringen und sie auf diese Weise zu
starken, den Ubergang selbst zu bewaltigen und ihren Kindern aktiv zur Seite zu stehen.

Verunsicherung bei Eltern mit Migrationshintergrund

Eltern mit Migrationshintergrund scheinen mit gréRerer Anspannung oder Verunsicherung auf
Schule zuzugehen. Trotz hoher Bildungsabschliisse schwebt die Sorge mit, das Kind kénne nicht
bestehen und die Unterstitzungsmdéglichkeiten kdnnten schnell ausgeschopft sein.
Dementsprechend liegt die pédagogische Aufgabe darin, die Sorgen und Fragen der Eltern
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aufzugreifen und ihnen durch wohl tiberlegte Angebote Sicherheit im Ubergangsprozess, iiber das
Moment der Einschulung hinaus, zu geben.

Bedeutung gelungenen Ubergangs fiir die ganze Familie

Die gelungene Ubergangsbewaltigung der Eltern mit einer zuversichtlichen Sichtweise auf die
weitere Schulzeit hangt im groRen MaRe mit dem Grad der erfolgten Ubergangsbewaltigung des
Kindes zusammen. Eine nicht erfolgreiche Ubergangsbewaltigung des Kindes, weil es in der
Schule nicht gut lauft, kann das Familienleben erheblich beeintrachtigen. Insbesondere dann,
wenn sich die Eltern - stellvertretend fur ihre Kinder - wie ohnmachtig den Gegebenheiten
ausgeliefert fihlen.
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8. AbschlieRende Einschatzungen zum Modellprojekt

Die Gestaltung des Ubergangs gestaltet sich je nach Standort sehr unterschiedlich. Es gibt an
einzelnen Standorten gute Kooperationsbeispiele, aber auch Standorte mit weiterem
Entwicklungsbedarf.

Haufig erfolgt die Kooperation zwischen Kindertageseinrichtung und Schule noch nicht
systematisch. Auch beruht die Kooperation haufig zu sehr auf dem personlichen Engagement
einzelner, ohne nachhaltige institutionelle Verankerung.

Im Laufe des Projekts wurden folgende Schwierigkeiten in der Kooperation Kindergarten — Schule
aus Sicht der Projektleitung, nach Gesprachen und Rickmeldungen mit Projektbeteiligten aus
beiden Institutionsformen, deutlich:

Begeghung zwischen den Institutionen

Die Begegnung der beiden Professionen wird noch nicht durchgéngig auf Augenhéhe erlebt. Der
Austausch Uber die Erwartungen an die jeweils andere Institution sowie das Bildungsverstandnis
wird als schwierig empfunden. Das Verstandnis fur die jeweils andere Profession und deren
Anforderungen erscheint mitunter gering.

Zeitressourcen

Lehrkrafte haben fiir Kooperationen keine eigens dafir ausgewiesene Verfligungszeit. Gleichzeitig
gehort Kooperation aber auch zu deren Aufgabe. Es liegt im eigenen Ermessen und in dem der
jeweiligen Schulleitung, welchen Stellenwert Kooperation in der jeweiligen Schule hat. Zeiten fur
Kooperation fallen fir padagogische Fachkréfte in die regulare Arbeitszeit. Finden
Kooperationstreffen ohne Kinder statt, so fehlt diese Zeit bei der padagogischen Arbeit am Kind.

Die Kooperation mit Schule bzw. mit der Kindertageseinrichtung und die Gestaltung des
Ubergangs ist eine Aufgabe unter vielen. Beide Institutionen sehen sich mit vielen Anforderungen,
Themen und Projekten konfrontiert, die alle ihre Zeit brauchen. Daher ware es forderlich, wenn
entsprechende Zeitressourcen in den Institutionen systematisch bereit gestellt werden kénnten.

Datenschutz

Datenschutzrechtliche Aspekte verunsichern und koénnen die Kooperation erschweren.
Unzureichende Weitergabe von Informationen durch die padagogische Fachkraft wird seitens der
Lehrkrafte u.a. als mangelnde Kooperationsbereitschaft verstanden. Den padagogischen
Fachkraften fehlt hingegen oftmals die Transparenz, woflr die Informationen bendtigt werden. Hier
schwebt die Sorge mit, den Lehrkraften ginge es primar um das Herausfiltern von sogenannten
Problemkindern. Gleichzeitig ist es fiir die Schulen im Sinne der Anschlussfahigkeit wichtig, im
Vorfeld Uber die Kinder Bescheid zu wissen.

Schulfahigkeit

Jede Profession hat eigene Vorstellungen davon, welche Kompetenzen Kinder fur die Schule
haben sollten. Wahrend die fachpolitische Offentlichkeit von dem klassischen Schulfahigkeitsprofil
abriickt, scheint dieses an der Basis durchaus noch zu existieren. Die Auseinandersetzung
dariiber findet zwischen den padagogischen Fachkraften und Lehrkraften zum Teil nur bedingt
statt. Damit besteht die Gefahr, dass beide Professionen von unterschiedlichen
Ausgangsvoraussetzungen ausgehen.

Neben den beschriebenen Herausforderungen zeigt aber die Praxis auch, wie der Ubergang gut
gestaltet werden kann. Dies gelingt vor allem dort, wo sich Fachkrafte aus Kindertageseinrichtung
und Schule offen und mit dem Willen zur Kooperation begegnen. Bezogen auf die Gegebenheiten
vor Ort wird die Zusammenarbeit und die Zielsetzung konkretisiert.
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Es konnen - und werden bereits - zahlreiche Malnahmen umgesetzt werden, die zu einer
positiven Gestaltung des Ubergangs beitragen:

Kindbezogene MalRnahmen

Forderung schulnaher Vorlauferkompetenzen:
Phonologische Bewusstheit, sowie mengen- und zahlenbezogenes Vorwissen.

Starkung sozial-emotionaler Kompetenzen:

Zur Starkung der sozial-emotionalen Kompetenz gibt es gute Ansatzpunkte, wie
bewegungsbezogene Aktivitaten zur Kérperwahrnehmung (z.B. moderner Tanz mit Kindern)
oder das beschriebene Projekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang®.

Kinder aktiv in den Ubergangsprozess einbinden.
Schulbesuche (Schnupperstunde, Schulhausrallye) und friihzeitige Kontakte zu Lehrkraften
fordern den Ubergangsprozess positiv. Dazu gehéren auch die iibergangsspezifischen
Einheiten aus dem Projekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang“, die unabhangig
vom Gesamtprojekt durchgefihrt werden kénnen.

Kinder in ihrer Individualitat wahrnehmen und der Heterogenitét gerecht werden.

In NUrnberg gibt es bereits gute Ansétze. In jahrgangsgemischten Klassen oder offenen
Unterrichtsformen kdnnen Kinder in ihrem Tempo und entsprechend ihrer Kompetenzen
lernen. Dies fordert die Anschlussfahigkeit, weil Kinder kooperative Lernformen vom
Kindergarten kennen und nahtlos daran anknipfen kénnen.

Kinder in ihrer Einzigartigkeit wahrnehmen.
Dazu bedarf es den kinderbezogenen Austausch zwischen den padagogischen Fachkraften
und Lehrkréaften, moglichst mit Einbezug der Eltern und des Kindes.

Kindern den Einstieg in Schule erleichtern.

Kindern hilft es, wenn sie bekannte Formen (z.B. Rituale wie den Morgenkreis)
wiederfinden und insbesondere, wenn sie an bereits existierende Freundschaften
ankndpfen kénnen. Auch das Teilprojekt ,Eine starke Reise” des Gesamtprojekts ,Starke
Kinder haben einen starken Anfang“ unterstitzt die weitere Entwicklung der sozial-
emotionalen Kompetenzen und das Wohlfihlen in der Klasse.

Elternbezogene MalRnahmen

Eltern frih in den Ubergangsprozess einbeziehen.

Eltern kdnnen Informationsveranstaltungen angeboten werden, bei denen sie eine aktive
Rolle einnehmen und sich mit anderen Eltern vernetzen kdnnen. Dies ist insbesondere fir
Eltern wichtig, denen das deutsche Schulsystem fremd ist, oder die mit Vorbehalten der
Schule entgegen blicken. Auch Schulhausbesichtigungen kénnen hilfreich sein, bei der die
Fachkrafte mit den Eltern ins Gesprach kommen kénnen.

Eltern unterstutzen, zu aktiven Bildungsbegleitern ihrer Kinder zu werden.

Dafur sind die in vielen Kindertageseinrichtungen bereits selbstverstandlichen
Entwicklungsgespréache hilfreich, die im Hinblick auf Schule gemeinsam mit einer Lehrkraft
der zukinftigen Schule gefuhrt werden kénnen. Erfolgreich sind die im Modellvorhaben
erprobten Eltern-Kind-Nachmittage mit der mobilen Lernwerkstatt. Auch das Projekt
Schultiite, insbesondere fur Familien mit Migrationshintergrund, denen das deutsche
Schulsystem eher unbekannt ist, leistet einen wertvollen Beitrag. Dariiber hinaus gibt es in
Nurnberg weitere gute Ansatze, wie beispielsweise das Programm Hippy, bei dem die
Familien Zuhause aufgesucht werden und Eltern konkrete Anregungen fir die
Entwicklungs- und Bildungsbegleitung ihrer Kinder bekommen.
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Kooperationen

Aufbau von Kommunikationsstrukturen zwischen Kindertageseinrichtung und Schule.
Wechselseitige Hospitationen und ein regelmaRiger Austausch Uber Bildungsinhalte und
Ziele fordern das gegenseitige Verstandnis. Sie sind Voraussetzung fur ein
standortspezifisches Ubergangskonzept, sowie die bestandige Weiterentwicklung.

Tandem-Fortbildungen, fir den inhaltlichen und fachlichen Austausch und zur Forderung
der persodnlichen Begegnung.

Forderlich sind die Eltern-Kind-Nachmittage mit der mobilen Lernwerkstatt und die

spezifischen Ubergangseinheiten des Projekts ,Starke Kinder haben einen starken Anfang®,
bei denen Lehrkrafte und padagogische Fachkrafte gemeinsam agieren.
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9. Empfehlungen fur die Praxis

Im Blick der Kooperation sollten auch die Kinderhorte sein. Kinder, die neben der Schule einen
Hort besuchen, haben einen doppelten Ubergang zu bewdéltigen. Kindern hilft es beispielsweise,
wenn sie bereits vor Schulbeginn Gelegenheit zum Kennenlernen des Hortes hatten.

Gerade in der Anfangszeit des ersten Schuljahres nimmt der Hort, wie auch die Mittagsbetreuung,
eine wichtige Rolle bei der Ubergangsbewaltigung fir die Kinder ein und bleibt eine wichtige
Bildungseinrichtung fur die Kinder.

Den zum Teil bestehenden Ressentiments gegeniber der jeweils anderen Profession kann
langfristig nur dadurch begegnet werden, wenn bereits bei der Ausbildung angesetzt wird.
Gemeinsame Ausbildungseinheiten fur die Studierenden des Fachbereichs Sozialpadagogik und
Lehramt wéaren genauso wichtig, wie verpflichtende Praktika fir die zuklnftigen Lehrkrafte im
Kindergarten.

Kooperation ist zeitintensiv. Notwendig wird somit das Schaffen entsprechender
Rahmenbedingungen: Mehr Zeit in Form von Kooperationsstunden fir die padagogischen
Fachkrafte aus Kindertageseinrichtungen und fir die Lehrkrafte aus Schulen, sowie das
Bereitstellen von finanziellen Mitteln fur die Realisierung von Projekten.

Aus den Projekterfahrungen ergeben sich fur die systematische Umsetzung und dauerhafte
Etablierung eines Ubergangskonzeptes folgende notwendige Standards, um einen gelingenden
Ubergang nachhaltig sicherzustellen:

Standards:

1. Vereinbarung tber die regelmaRige und systematische Kooperation

e Konzeptionelle Verankerung des Ubergangskonzeptes in der Konzeption der
Kindertageseinrichtungen und der Schule, mit Zielsetzungen und Formen der
Zusammenarbeit.

¢ Kindertageseinrichtungen und Schule benennen Kooperationsbeauftragte, die fir
allgemeine Aufgaben rund um die Gestaltung des Ubergangs verantwortlich sind. Fur
konkrete MaRnahmen und Aufgaben werden feste Ansprechparterinnen/-partner festgelegt.

e Die Zusammenarbeit wird im Rahmen einer Kooperationsvereinbarung schriftlich fixiert.
Kooperationstermine und Malnahmen werden zwischen der Schule und den
Kindertageseinrichtungen abgestimmt, dokumentiert und reflektiert.

e Erwerb eines gemeines Bildungsverstandnisses und gemeinsame Definition des Begriffs
~Schulfahigkeit”.

e Angebote gegenseitiger Hospitationsmoglichkeiten und die gemeinsame Teilnahme an
Fortbildungen.

2. Gemeinsame Aktivitaten von Kindertageseinrichtung und Schule im letzten
Kindergartenjahr

¢ Kindergarten und Schule initiieren regelmafiige gemeinsam Projekte und Aktivitaten fur die
zuklnftigen Schulkinder und die zukinftigen Schulkindeltern. Dabei werden die Angebote
auf die spezifische Zielgruppe mit ihren Bedurfnissen abgestimmt.

e Einschulungsveranstaltungen fur Eltern werden gemeinsam vorbereitet und durchgefihrt.

e Padagogische Fachkrafte sind im Einschulungsverfahren zu Dbeteiligen. lhre
Beobachtungen und Einschatzungen fliel3en in die Férderempfehlung fur Eltern ein.

e Die organisatorische und inhaltliche Planung der Vorkurse Deutsch werden
gemeinschaftlich durchgefihrt.

e Es werden gemeinschaftliche Entwicklungsgesprache fur Eltern, Fach- und Lehrkréfte
angeboten, nach Zustimmung der betreffenden Eltern.

e Am Standort bestehende Horte werden in das Kooperationskonzept einbezogen.
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3. Kooperationen im ersten Schuljahr

Die Begleitung der Kinder durch die Kindertageseinrichtung findet Uber den Tag der
Einschulung hinaus statt, z.B. durch Besuche der padagogischen Fachkraft im Unterricht
oder Besuche der Schulkinder im Kindergarten.

Der Austausch zwischen den Kooperationspartnern wird institutionalisiert, durch die
Teilnahme an Teamsitzungen oder Lehrerkonferenzen.

Es finden regelméaRige Jahrgangsstufentreffen zwischen Lehrkraften und padagogischen
Fachkraften der Kinderhorte statt.
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Anhang A
Projektskizze ,,Ubergangsmanagement Kindergarten-Grundschule in Niirnberg*

1. Grundlagen

Das Ziel des Modellvorhabens ,Ubergangsmanagement Kindergarten-Grundschule in Nirnberg®
ist die Entwicklung eines systematischen Konzepts fir eine nachhaltige Kooperation von
Elementar- und Primarstufe, ausgehend von einem gemeinsamen Menschenbild und einem
einheitlichen Bildungsauftrag zur Unterstiitzung der Bildungsbiografie der Kinder.

Dabei bilden folgende Thesen die Grundlagen der Arbeit in dem Modellvorhaben. Alle beteiligten
Einrichtungen des Modellvorhabens haben diese Thesen erarbeitet und einstimmig verabschiedet.

e Schulfahigkeit ist nicht a priori vorhanden, ist keine einseitige Vorleistung des Kindes,
sondern eine gemeinsame Aufgabe von Familie, Kindergarten und Grundschule
Konsequenzen:

- Ganztagsgrundschule

- flexibles Eintrittsalter

- flexible Eingangsstufe

- keine Zuriickstellungen

- Zweitkrafte in beiden Bereichen

e Die Schuleingangsdiagnostik verzichtet auf die Unterscheidung von schulfahig/nicht
schulfahig, sie ist vielmehr Grundlage fiir ein abgestimmtes Lernarrangement
Konsequenzen:

- Vorlauferfahigkeiten methodisch erfassen
- ,Risikokinder erkennen und unterstitzen
- hohe Differenzierung in der flexiblen Eingangsstufe

e Die am Ubergang von Elementar- in den Primarbereich betroffenen Institutionen
(Familie, Kindergarten, Grundschule) missen voneinander wissen und miteinander
kooperieren
Konsequenzen:

- Elternarbeit gemeinsam (nicht erst bei Schuleinschreibung)

- Family learning (Ziel: Eltern fit und verantwortlich fir die Bil-
dung und Erziehung ihrer Kinder machen;)

- Elternkurse

e Die Schuleingangsdiagnostik schlief3t eine Analyse der Umfeldbedingungen ein
Konsequenzen:
- Elterninterview (idealerweise gemeinsam von Kindergarten
und Grundschule)
- besondere Angebote je nach Staditteil
- Bildungsmonitoring

e Schulfahigkeit als Ziel und Lernen in heterogenen Gruppen erfordert Freiarbeit mit
besonderen Materialien
Konsequenzen: - Lern- und Spielumgebung gestalten
- FortbildungsmaRnahmen
- Einsatz von Fachpersonal anderer Institutionen (z.B.
Sonderpadagogen)
- Lernumgebung gestalten
- Materialien entwickeln
- Personalaustausch

e Die Ergebnisse der Lernforschung stellen in Elementar- und Primarbereich das

38



eigenstandige Lernen in den Mittelpunkt

Konsequenzen: - Freiarbeit
- Projektarbeit
- Methodenkompetenz (z.B. ,Erleben durch Sinne®)
- FortbildungsmalRnahmen

e Bildungsbiografien sind wichtiger als Strukturen
Konsequenzen:

- Strukturendenken Uberwinden: Der Rhythmus des Kindes ist
wichtiger als die Organisation; unterschiedliche Entwicklungs-
tempi akzeptieren; ,Bildungsvergangenheit und —zukunft be-
ricksichtigen

e Bildungsbiografien sind durch festgelegte Kriterien fir eine differenzierte und
individuelle Dokumentation von Bildungsverlaufen einsichtig zu machen
Konsequenzen:

- einheitliche Kriterien entwickeln
- Entwicklung eines Musterportfolios

e Grundschullehrplan und Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan fordern Kooperation
von Primar- und Elementarstufe und vermeiden Beliebigkeiten
Konsequenzen:
- Bildungs- und Lehrplansynopse erstellen
- Materialien fur beide Bereiche sichten, prifen und entwickeln
- Lernsystematik fur beide Bereiche aufbauen

e Die Kooperation von Primar- und Elementarstufe erfolgt raumlich, personell und
inhaltlich
Konsequenzen:

Personalaustausch bzw. gemeinsame Zeiten mit Kindern
- Ortswechsel bzw. Orte gemeinsam nutzen

- gemeinsame Bildungsprogramme, Fortbildungen

- gemeinsame Ausbildungsinhalte und -zeiten

- gemeinsame Elternarbeit

Konkrete Projekte

Das Modellvorhaben ,Ubergangsmanagement Kindergarten-Grundschule in Niirnberg* soll an zwei
Standorten (Réthenbach bei Schweinau und GleiRhammer) 5 Jahre lang mit verschiedenen
Projekten erprobt werden. Diese Erfahrungen sollen hinsichtlich Ubertragbarkeit auf weitere
Standorte ausgewertet werden.

Bei der Planung und Durchfiihrung des Modellvorhabens sollen Eltern bzw. Elternvertretungen der
jeweiligen Schulen und Kindertagesstatten beteiligt werden.

Voraussetzung fir das Gelingen der Projekte ist zum einen der Aufbau geeigneter
Kommunikationsstrukturen, insbesondere zwischen den Institutionen ,Schule“ und ,Kindergarten®,
und zum anderen die gemeinsame Entwicklung geeigneter Einschulungsverfahren.

Die bisher geplanten Projekte werden im Anhang néher erlautert.

Beteiligte Einrichtungen

Folgende Einrichtungen sind bei dem Modellvorhaben beteiligt:
Grundschulen

Scharrerschule (Scharrerstrafl3e 33) und
Helene-von-Forster-Schule (Am Réthenbacher Landgraben 65)
Kindertagesstatten

Stadtischer Kindergarten Kupferstr. 36,

Katholischer Kindergarten St. Kunigund (Scharrerstraf3e 30) und
Stadtischer Kindergarten (Am Réthenbacher Landgraben 63)

Begleitet werden die Einrichtungen vom Jugendamt und dem Amt fur Volksschulen und
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Forderschulen der Stadt Nurnberg sowie vom Staatlichen Schulamt.

Kosten und Finanzierung

Fir das Modellvorhaben ,Ubergangsmanagement Kindergarten-Grundschule in Niirnberg“ wurde
eine Spende in Hohe von 100.000 Euro von einer privaten Spenderin zur Verflgung gestellt.
Zusatzlich stellt die Stadt Nirnberg und das Staatliche Schulamt folgende Mittel zur Verfligung:

Erhohter Personaleinsatz in den betroffenen Einrichtungen (zum einen zusatzliche
Lehrerstunden in den Schulen und zum anderen zusatzliche Stunden Uber dem
Anstellungsschlissel gemall  BayKiBiG in den Kindergarten, zusatzliche
Sachaufwendungen);

Koordination des Projektes;

wissenschaftliche Begleitung: derzeit wird geklart, ob eine wissenschaftliche Begleitung
durch die EWF in Nirnberg sichergestellt werden kann);
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Anhang B:

Die Datenerhebung wurde im Rahmen der Erhebung der padagogischen Schwerpunkte und
Projektumsetzungen im Betriebsjahr 2009/2010 in stadtischen Kindertageseinrichtungen
durchgefihrt.

Zwischen Kindergarten und der Grundschule finden regelmafige Treffen (haufiger als 1 x jahrlich)
statt. Von 50 kommunalen Kindergarten haben 46 regelmafRige Treffen mit der Schule, dies
entspricht 92 % der Einrichtungen.

Themen der Treffen von padagogischen Fachkraften (Kindergarten und Horte) und
Lehrkréaften:

Allgemeine Kooperation 56

Gemeinsame Elternabende 13

Fachlicher Austausch 12

Planung + Gestaltung der Zusammenarbeit 11

-
N

Projektarbeit

Ubergang

Reflexion

Kindeswohlgefahrdung

Hausaufgaben

Kennenlernen von Institutionen

Praxisbezogene Materialien
Spiki

Vorkursplanung

Elternarbeit
Forderbedarf

Ruckmeldung eingeschulter Kinder

Jahrgangsstufentreffen

Datenschutz

Dokumentation

Tag der Einschulung

N[ N B /| B B| @ B 2| = B B =] =] 0]

Projekt ,Starke Kinder haben einen starken Anfang®
Deutsch 240

N
(o]

Praxisprojekte zwischen Kindergarten und Schule:

Besuch von Schulkindern im Kindergarten 3

Kindergarten besucht Schule 23

Sommerfest 1

Leseprojekt 2
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Laternenumzug

Auffiihrungen

Theaterbesuche

Schulhausralley

Schulhausbesichtigung

Gemeinsames Frihstiick / Picknick

Kunstprojekt

Bucherflonmarkt

Patenschaften

Spielmobil

Monatstreffen

Beteiligung am Energiesparprojekt

Trempelmarkt

Gemeinsames Spielen

Phonologie

Jahreszeitliche Kreativaktionen

(=Y = B = B = = N N L S R R Y Y Y
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Anhang C:

Evaluation des Projekts ,,Starke Kinder haben einen starken Anfang“
(verfasst vom Team des Instituts fir Grundschulforschung)

Die begleitenden Untersuchungen des IfG hatten folgende Fragestellungen:

o Welchen Bedarf gibt es fur ein Projekt zur Personlichkeitsforderung an der Schnittstelle
Kindergarten-Grundschule?

e Wie entwickeln sich die Kinder, die am Projekt teilnehmen, im Vergleich zu einer
Kontrollgruppe?

¢ Wie nehmen Eltern und Kinder das Projekt wahr?

e Welchen Gewinn und welche Belastung sehen die Fach- und Lehrkréafte fir sich selbst
durch die Projektteilnahme? Wie bewerten Sie die Kooperation mit der jeweils anderen
Institution?

Dazu wurden verschiedene Fragebdgen entwickelt, mit denen Einschatzungen von Fachkraften
der Kindertagesstatten, Lehrkraften, Eltern und Kindern erhoben wurden.

Die Befragungen wurden zu vier Zeitpunkten durchgefiihrt: Vorschulkinder und Fachkrafte der
teilnehmenden Kindergartengruppen im April und Juli 2009, Schulanfangern und Lehrkraften im
September und im Dezember 2009. Die Befragungen der Eltern fanden begleitend zu den
Elternabenden statt. Zum Abschluss des Projekts gab es einen Fragebogen zu Gewinn und
Belastung aus Sicht der Fach- und Lehrkrafte.

In der vorschulischen Phase waren 245 Vorschulkinder aus 28 Gruppen beteiligt, davon waren
188 Kinder in der Projektgruppe ,Bertram Blaubauch“ und 57 Kinder in einer sogenannten
Kontrollgruppe, die nicht am Projekt teilnahm. Zu Beginn des Schuljahres konnten insgesamt
307 Schulanfanger befragt werden. Die Durchfihrung der ,Starken Reise“ erfolgte in 10 Klassen
mit 225 Schulern, 82 Kinder mit zum Teil neu aufgenommen Klassen standen als Kontrollgruppe
zur Verfligung.

Welchen Bedarf gibt es fir ein Projekt zur Personlichkeitsforderung an der Schnittstelle
Kindergarten-Grundschule?

Die Ergebnisse einige Monate vor Schulbeginn zeigen deutlich, dass die Erzieherinnen die
emotionalen, personalen und sozialen Kompetenzen der Kinder recht hoch einschatzen, z.B. dass
die Vorschulkinder ihre Gefiihle gut regulieren kdnnen, Selbstvertrauen haben, sich als Mitglied der
Gruppe erleben und auch bei Konflikten bzw. Schwierigkeiten zu Lésungen kommen. Bei den
meisten Kindern wird zudem angenommen, dass sie in der Schule gut zurechtkommen werden. In
jedem Bereich (emotional, personal, sozial) gibt es aber auch 8 bis 18% der Kinder, die
bedenkliche Werte aufweisen. Bei der Einschatzung der Ubergangsbewaltigung sind es 13%. Es
zeigen sich zwar grof3e Unterschiede zwischen den einzelnen Kindergartengruppen, es sind
jedoch alle Kindergartengruppen betroffen. In jeder Kindergartengruppe finden sich demnach
Kinder, die nach Einschatzung der Erzieherinnen bereits im Vorschulalter Probleme im
emotionalen, personalen und sozialen Bereich und Probleme mit dem Ubergang bekommen. Sie
kénnen beispielsweise keine Gefiihle zeigen, nicht mit Wut umgehen, sind zu wenig selbstbewusst
und/oder kdnnen keine Konflikte I6sen.

Ahnliche Prozentsatze finden sich in den Daten der Kinderbefragung. 12 % der Kinder haben ein
eher ein geringes Selbstkonzept und 18 % fihlen sich eher wenig kompetent in sozialen Lern- und
Anforderungssituationen.

Wie entwickeln sich die Kinder, die am Projekt teilnehmen, im Vergleich zur Kontrollgruppe?

Fir diese Fragestellung wurde ein Vergleich mit Kindergarten bzw. Klassen herangezogen, die
nicht am Projekt beteiligt waren. Betrachtet man die Differenzwerte der Befragungen vor und nach
dem Projekt zeigen die Einschatzungen der Erzieherinnen bzw. Lehrkrafte einen Anstieg der
Kompetenzen bei den Kindern, die am Projekt teilgenommen haben, wahrend in der
Vergleichsgruppe kaum bzw. keine Verdnderungen stattfanden. Im emotionalen Bereich fand sich
sogar eine negative Entwicklung bei der Kindergruppe ohne Intervention.
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Abb. 1: Entwicklung der Kindern - dargestellt durch Differenzen der Mittelwerte in den
verschiedenen Bereichen (links Kindergarten; rechts Schule)

Der Vergleich der vorschulischen und schulischen Phase zeigt ein ahnliches Bild, wobei sich nach
dem Projekt im Anfangsunterricht besonders deutliche Zuwachse im sozialen Bereich zeigten.

Bei der Untersuchung der Effektivitat interessiert u.a. besonders die Frage, ob sogenannte
Risikokinder auch oder in besonderem MaRe von der InterventionsmalBnahme profitieren. Dazu
wurden zunéchst Risikokinder identifiziert (Kinder, bei denen die Erzieherinnen die Kompetenzen
der Kinder im Durchschnitt eher schwach ausgepragt einschétzten). Die Auswertungen zeigen,
dass die Risikokinder sich sowohl in der Projekt- als auch in der Kontrollgruppe
Uberdurchschnittlich entwickeln. Dennoch ist fur die betroffenen Kinder der Projektgruppe der
Zuwachs — besonders in der schulischen Phase — in der Tendenz hoher als in der Kontrollgruppe.

Wie erleben die Kinder das Projekt?

Im Rahmen der Kinderinterviews wurden die Kinder u.a. zu Spald und Nutzen der ,Starken Reise*
(hier auf einer vierstufigen Skala befragt. Nach den Aussagen der Schiler konnte das Projekt
seine Ziele in hohem Malle erreichen, z.B. gaben die Kinder an, besser mit anderen
zurechtkommen und sich bei Streit, Wut und Angst besser zu helfen wissen. Im Durchschnitt liegen
die Werte zwischen drei und vier und damit in einem sehr positiven Bereich.

Abb. 2: Einschatzung der ,Starken Reise“ im Anfangsunterricht durch die Schuler
1 Hat dir die Starke Reise Spafld gemacht?
2 Hast du durch die Starke Reise gelernt, dass du etwas ganz Besonderes bist?
3 Hat dir die Starke Reise geholfen, mit den Kindern in deiner Klasse besser
zurechtzukommen?
4 Hat dir die Starke Reise geholfen, dass du jetzt besser weil3t, wie andere sich flihlen?
5 Hat dir die Starke Reise geholfen, dass du jetzt weil3t, was du bei Streit machen kannst?
6 Hat dir die Starke Reise geholfen, dass du jetzt besser weil3t, was du tun kannst, wenn du
wuitend bist oder Angst hast?
7 Hat dir die Starke Reise geholfen, dass du dir jetzt bei Schwierigkeiten helfen kannst?
8 Hat dir die Starke Reise geholfen, dass du jetzt weil3t, wo du dir Hilfe holen kannst?

Wie nehmen die Eltern das Projekt wahr?

Im Rahmen der begleitenden Elternabende wurde gefragt, wie die Eltern das Projekt beurteilen.
Auf einer vierstufigen Skala konnte mit ,ja genau®, ,ja eher®, ,nein eher nicht“ und ,uberhaupt nicht"
geantwortet werden. Der Wert 4 steht dabei fur ,ja genau®. Die funf Fragen zur starken Reise in
der Schule erreichen Werte zwischen 3.4 und 3.7. Den Eltern, die sich an dieser Befragung
beteiligt haben, gefiel das Projekt und sie schatzten es als sinnvoll ein.Sie begrif3ten, dass es in
der Klasse ihres Kindes stattfand. Auch die Frage danach, ob das Projekt dem Kind beim
Ubergang hilft, wurde positiv beantwortet. Im Kindergarten wurden die Eltern zum Projekt ,Bertram
Blaubauch sucht sein Lachen® befragt, hier zeigt sich ein vergleichbares Bild mit noch etwas
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héheren Werten.

Welchen Gewinn und welche Belastung sehen die Fach- und Lehrkrafte fiir sich selbst durch die
Projektteilnahme?

Die Fachkrafte im Kindergarten und die Lehrkrafte in der Schule wurden ebenfalls danach gefragt,
wie ihnen das Projekt gefallen hat und welche Erfahrungen sie damit gemacht haben. Auch hier
waren die Aussagen positiv. Im Durchschnitt gaben die Padagogen an, die Kinder durch die
Projekte besser einschéatzen und fordern zu kénnen und dass sie die Projekte weiterempfehlen
werden. Einerseits wurde von manchen der Zeitfaktor als belastend bewertet, andererseits wurde
aber auch angegeben, dass der Zeitaufwand sich lohnt.

Wie wurden die Mdglichkeiten zur Kooperation genutzt und wie bewertet?

Die Lehrkréafte (es liegen 10 Fragebtdgen vor) gaben an, dass sie die gemeinsam geplanten
Ubergangsspezifischen Einheiten zwischen ein und vier Mal mit dem Tandempartner des
Kindergartens als institutioneniibergreifendes Team umgesetzt haben. Die Erzieherinnen (es
liegen 14 Fragebtgen vor) begleiteten im Gegenzug nach dem Schulanfang ein bis zwei
Unterrichtsstunden zur ,Starken Reise” in der Schule.

Das Ubergangsprojekt hat den Austausch zwischen
Lehrern und padagogischen Fachkraften positiv
beeinflusst.

Das Ubergangsprojekt mit seinerKooperation zwischen
Kindergarten und Grundschule sollte weiter verbreitet werden.
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Abb. 3: Bewertung der Kooperation durch die Fach- und Lehrkrafte

Die Grafiken verdeutlichen, dass die Kooperation positiv eingeschatzt wurde: 16 von 20 Befragten
schatzten den Einfluss auf den Austausch positiv ein und sind der Meinung, eine derartig
verzahnte Form der Zusammenarbeit sollte weiterverbreitet werden. Die Frage, ob das
Gesamtprojekt die Zusammenarbeit positiv beeinflusst hat, wurde mit einem Mittelwert von 4.5 auf
der sechsstufigen Skala positiv eingeschatzt. Der Wert der Lehrkrafte liegt dabei mit 4.8 Gber dem
Wert der Erzieherinnen mit 4.3.
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